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 الباب الرابع
 قشتهاعرض البيانات ومنا

 

 عرض البيانات . أ
الحكومية  الاةلامية العربية لدى طلبة الددرةة الاانوةة الأصواتالأخطاء الشائعة في نطق  .5

 .الأولى تابين
تعد الأخطاء الشائعة في نطق الحركؼ العربية من أبرز التحديات التي يواجهها طلبة 

ه الأخطاء على كضوح الفهم ، حيث تؤثر ىذالحكومية الأكلى تابتُ الاسلاميةالددرسة الثانوية 
يلاحظ الدعلم أف بعض الطلبة يعانوف من صعوبة في نطق  .كسلامة التعبتَ في اللغة العربية

بعض الحركؼ بشكل صحيح، سواء بسبب التأثر بالحركؼ المجاكرة أك نتيجة لعدـ التدريب 
كاضح، لشا  الكافي على النطق السليم. تتنوع الأخطاء بتُ نطق الحركؼ بشكل ثقيل أك غتَ

 يؤدم إلى تغيتَات في معتٌ الكلمات كييصعب التواصل الفعٌاؿ.

 الخطأ الشائع في حرف )ع( (أ )

كقد تبتُ من خلاؿ ىذه الدقابلات أف نطق الحرؼ "عتُ" ىو عدـ إخراج 
الصوت من الحلق بالشكل الصحيح. نطق الحرؼ "عتُ" يعتمد على خركج الصوت 

الحرؼ "ألف" الذم يينطق من الحلق بشكل  من الحلق، كىو ما لؽيز ىذا الحرؼ عن
لستلف. ككفقان للبيانات، فإف الطلبة في البحث لؼلطوف بتُ النطق الصحيح للحرؼ 

 ٕٔ."عتُ" كنطق الحرؼ "ألف" الذم يتميز بنغمة أخف كأقل حدة
يرتبط ىذا الخطأ بضعف التمييز الصوتي بتُ الحركؼ التي بزرج من الحلق مثل 

لا بزرج من الحلق مثل "ألف". من الأسباب الرئيسية التي تقف "عتُ" كالحركؼ التي 
كراء ىذه الأخطاء ىي عدـ تركيز الطلبة على الدخرج الصوتي الصحيح للحرؼ "عتُ"، 
حيث لؽيل الطلبة إلى إسقاط النغمة الحلقية، لشا يؤدم إلى الخلط بتُ النطق الصحيح 

ريب الدوجو على لسرجات كما أف ضعف التد  ٕٕللحرؼ "عتُ" كنطق الحرؼ "ألف".
 .الأصواتالحركؼ لغعل من الصعب على الطلبة التمييز بتُ ىذه 
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لط  الخطأ في نطق الحرؼ "عتُ" لو آثار كاضحة على فهم الدعتٌ. فعندما لؼي
بتُ الحرؼ "عتُ" ك"ألف"، فإف الكلمات التي برتوم على "عتُ" مثل "الأسبوع" 

عتٌ في السياقات الدختلفة. كذلك الحاؿ في تصبح "الأسبوأ"، لشا يؤدم إلى تشويو الد
الكلمات الأخرل مثل "عطلة" التي أصبحت "أطلة"، ك"رائعة" التي أصبحت "رائئة"، 
ك"تقع" التي أصبحت "تقأ"، لشا يؤدم إلى تغتَ الدعالٍ في النصوص التي يعتمد عليها 

 .الطلبة
 ارتيكبت في نطق البيانات التي تم جمعها في الدراسة تظهر بوضوح الأخطاء التي

الحرؼ "عتُ". فمثلان، كلمة "الأسبوع" التي كردت بشكل خاطئ "الأسبوأ"، ىي مثاؿ 
الأمر نفسو ينطبق على كلمة "عطلة"  ٖٕعلى الخلط بتُ الحرؼ "عتُ" كالحرؼ "ألف".

التي أصبحت "أطلة"، ككلمة "رائعة" التي نيطقت "رائئة"، ككلمة "تقع" التي نيطقت 
الأخطاء تشتَ إلى عدـ كضوح الدخرج الصوتي الصحيح للحرؼ "تقأ". كل ىذه 

 ٕٗ"."عتُ
تيعد خاصية الدخرج الصوتي للحركؼ عاملان مهمان في نطق الحركؼ بشكل 
دقيق. الحرؼ "عتُ" لغب أف يينطق من الحلق بنبرة ثقيلة ككاضحة، كىو ما لؼتلف عن 

نتباه لذذه الفركؽ لغعل الحرؼ "ألف" الذم يينطق من الحلق كلكن بنبرة أخف. عدـ الا
الطلبة لؼلطوف بتُ الحركؼ، كىو ما يظهر في البيانات على أنو الخطأ الشائع في نطق 

 ."الحرؼ "عتُ
الكافي على الدخرج الصوتي الصحيح لغعل الطلبة  كما أف غياب التدريب

يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ ذات الطبيعة الحلقيٌة، لشا يؤثر بشكل مباشر 
على قدرتهم على التمييز بتُ الكلمات ذات الدعالٍ الدختلفة. في كثتَ من الأحياف، 
يؤدم ىذا الخطأ إلى فقداف الطلبة لديزة الإدراؾ السليم للنصوص كالعبارات، خاصة في 

 .القراءة كالكتابة
يظهر ىذا الخطأ بشكل كبتَ عند الطلبة الذين يدرسوف اللغة العربية كلغة 

الحلقية التي تينطق من الحلق  الأصواتئوف في التمييز بتُ الحركؼ ذات ثانية، حيث لؼط
كأخرل التي لا بزرج من الحلق. لذذا، برتاج عملية التعليم إلى تعزيز التًكيز على الدخرج 

 الصوتي للحركؼ لتفادم مثل ىذه الأخطاء.
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لاحظ أف الطلبة لؼلطوف بتُ الحركؼ التي تينطق بنغمة خفيفة مثل "ألف" 
لك التي لغب أف تينطق بنغمة ثقيلة كحادة مثل "عتُ". عند نطق "عتُ"، لغب أف كت

يكوف الصوت كاضحنا كقويان مع انبعاثو من الحلق، بينما نغمة "ألف" أخف كأقل 
كضوحنا. بسبب عدـ التًكيز على نغمة الصوت الصحيحة، لػدث الخلط بتُ الحركؼ، 

"الأسبوع" التي تصبح "الأسبوأ"، ك"عطلة"  لشا يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ في الكلمات مثل
تأثتَ النبر الصوتي يظهر بشكل كاضح في نطق الحركؼ الحلقية مثل  التي تصبح "أطلة".

"عتُ". الحرؼ "عتُ" يتطلب نبرة ثقيلة بحيث يظهر بوضوح من الحلق، بينما الحركؼ 
نبر في الحركؼ مثل "ألف" يتم نطقها بنبرة أخف، كىو ما لغعل الطلبة لؼلطوف بتُ ال

 الحلقية كغتَ الحلقية.

 الخطأ الشائع في حرف )ق( (ب )

يعانوف من صعوبة في نطق الحرؼ "ؽ" ىو  ةكشفت النتائج أف بعض الطلب
نطقو ككأنو حرؼ "كاؼ". يلاحظ من خلاؿ البيانات أف الطلبة لؽيلوف إلى نطق 

كالصوت الذم لؽيز الحرؼ "ؽ" بطريقة أقل كضوحان، لشا يؤدم إلى فقداف النغمة الثقيلة 
الحرؼ. الحرؼ "ؽ" يتميز بكونو حرفان حلقيان لؼرج من الحلق بضغط الصوت كبحدة 
كاضحة، بينما الحرؼ "ؾ" يينطق بطريقة أخف كأسهل كأقرب إلى الحركؼ التي بزرج 

 َٖ ."من اللساف مثل "كاؼ
"ؽ" إلى عدة عوامل. أكلان، ضعف الوعي  تعود ىذه الأخطاء في نطق الحرؼ

تي لدل الطلبة حوؿ الدخرج الصوتي الصحيح لذذا الحرؼ. الحرؼ "ؽ" لػتاج إلى الصو 
تركيز كبتَ في إخراجو من الحلق كبنبرة قوية، بينما الحرؼ "كاؼ" سهل النطق كلا 
يتطلب مثل ىذا الجهد الصوتي. ثانيان، قد يكوف قلة الدمارسة الصوتية كالتدريب المحدكد 

حد الأسباب التي تؤدم إلى الأخطاء في نطقو. ثالثان، على الحركؼ الحلقية مثل "ؽ" أ
يعود السبب إلى تأثتَ اللغة العامية التي تعتمد على نطق "كاؼ" بدلان من "قاؼ" في 

 ُٖ.بعض الدناطق، لشا ينعكس على نطق الطلبة للحرؼ في اللغة العربية الفصحى
الدعنوم الخلط بتُ الحرؼ "ؽ" ك"ؾ" يؤثر بشكل كبتَ على الفهم اللغوم ك 

للكلمات التي برتوم على الحرؼ "ؽ". فعندما يينطق "ؽ" بطريقة خاطئة، تصبح 
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الكلمة غامضة أك مشوىة. على سبيل الدثاؿ، كلمة "أصدقائي" قد تصبح "أصدكائي"، 
ككلمة "القردة" قد تصبح "الكردة"، ككلمة "فقد" قد تصبح "فكد"، ككلمة "قضيت" 

خطاء يؤدم إلى تغتَ الدعتٌ في السياقات قد تصبح "كضيت". ىذا النوع من الأ
 ِٖ.الدختلفة، لشا يؤثر على فهم الطلبة للنصوص التي يستخدموهاا

البيانات التي جمعت تظهر بوضوح أخطاء نطق الحرؼ "ؽ". فعلى سبيل 
الدثاؿ، عندما سيئل الطلبة عن كلمة "أصدقائي"، أشاركا إلى نطقها بشكل خاطئ 

ضوح خطأ النطق. كذلك الحاؿ مع كلمة "القردة" التي "أصدكائي"، كىو ما يظهر بو 
برولت إلى "الكردة"، ككلمة "فقد" التي برولت إلى "فكد". ىذه الأخطاء تؤكد كجود 

 .مشكلة كاضحة في نطق الحرؼ "ؽ" كنقلو بالصوت الصحيح
ا أكبر مقارنة بالحركؼ التي  الدخرج الصوتي الصحيح للحرؼ "ؽ" يتطلب جهدن

مثل "كاؼ". نطق الحرؼ "ؽ" يكوف كاضحان كثقيلان، كلؼرج من  بزرج من اللساف
الحلق بطريقة بزتلف بسامان عن الحركؼ التي بزرج من اللساف. عند الطلبة، يبدك أف 
ىناؾ صعوبة في استخداـ ىذا الدخرج الصوتي الصحيح، لشا يؤدم إلى نطق الحرؼ "ؽ" 

يح للحرؼ "ؽ" من الحلق مع لذلك، فإف التًكيز على الدخرج الصح ّٖبطريقة خاطئة.
 الاىتماـ بتأكيد النغمة الثقيلة كالضغط الصوتي يساعد في تصحيح الأخطاء.

يواجو بعض الطلبة صعوبة في نطق الحرؼ "ؽ" بشكل صحيح، حيث لؽيلوف 
إلى نطقو ككأنو "كاؼ" بنغمة أخف كأقل كضوحنا. في حتُ أف الحرؼ "ؽ" لغب أف 

ع من الحلق مع ضغط الصوت، بينما نطق الحرؼ يينطق بنغمة ثقيلة ككاضحة، تنب
"كاؼ" لا يتطلب مثل ىذا الجهد الصوتي. ىذا الاختلاؼ في التنغيم يؤدم إلى الخلط 

نبرة  بتُ الحركؼ، لشا يشوه معالٍ الكلمات مثل "أصدقائي" التي أصبحت "أصدكائي".
"ؽ" قويان الصوت تؤثر أيضنا في الأخطاء الشائعة، حيث لغب أف يكوف نبر الحرؼ 

كثقيلان مقارنة بالحركؼ التي بزرج من اللساف مثل "كاؼ". لكن، بسبب ضعف التًكيز 
على النبر الصحيح، لؼطئ الطلبة في نطق الحرؼ "ؽ" بنبرة أخف، لشا يؤدم إلى التباس 
في فهم الدعالٍ. على سبيل الدثاؿ، نطق "القردة" يصبح "الكردة" كنطق "فقد" يصبح 

 "فكد".
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 ائع في حرف )ص(الخطأ الش (ج )

يواجهوف صعوبة في نطق  ةمن خلاؿ الدقابلات، تبتُ أف العديد من الطلب
الحرؼ "ص" ىو أنو يينطق ككأنو حرؼ "س" بدلان من "ص". ىذا الخطأ يؤدم إلى 
فقداف النغمة الثقيلة كالنطق الواضح الذم لؽيز الحرؼ "ص" في اللغة العربية. الحرؼ 

ثقيل، كىو لؼرج من أقصى اللساف كمن كسط "ص" يتميز بصوت شديد الذمس ك 
الحلق، بينما الحرؼ "س" ينطق بخفة كبصوت حاد كأعلى. لذلك، عند نطق الطلبة 

 ْٖ.للحرؼ "ص" ككأنو حرؼ "س"، يتغتَ الدعتٌ الصوتي بسامان 
الأسباب التي تؤدم إلى ىذه الأخطاء في نطق الحرؼ "ص" متعددة. أكلان، قد 

الصوتي لدل الطلبة، حيث يفتقركف إلى الإدراؾ  يعود السبب إلى ضعف الوعي
الصحيح لدخرجات الصوت الخاصة بالحرؼ "ص" مقارنة بالحرؼ "س". ثانيان، التأثتَ 
الكبتَ للبيئة اللغوية المحيطة بالطلبة يلعب دكران مهمان، حيث قد يتأثر الطلبة باللهجة 

مات. ثالثان، قلة التمارين العامية التي بسيل إلى نطق "س" بدلان من "ص" في بعض الكل
الصوتية الدتخصصة في التدريب على نطق الحركؼ الثقيلة مثل "ص" يؤدم إلى استمرار 

 ٖٓ.الخطأ
الخطأ في نطق الحرؼ "ص" يؤثر بشكل مباشر على الفهم اللغوم للطلبة. 
فعند نطق كلمة مثل "الصف" بشكل خاطئ "السف"، يتغتَ الدعتٌ كليان، حيث تفقد 

اىا الصحيح. كذلك، الخطأ في نطق "أصدقائي" إلى "أسدقائي" يؤدم إلى الكلمة معن
تغيتَ الدعتٌ بحيث تصبح الكلمة غتَ مفهومة في السياؽ. الخطأ في نطق كلمة "صغتَة" 

 .إلى "سغتَة" يؤدم إلى إرباؾ في الفهم النحوم كاللغوم
رؼ البيانات التي تم جمعها في البحث تيظهر بوضوح الأخطاء في نطق الح

"ص". على سبيل الدثاؿ، عندما ييسأؿ الطلبة عن كلمة "الصف"، فإهام لؽيلوف إلى 
نطقها بشكل خاطئ "السف"، كىو ما يظهر خطأ كاضحان في الإدراؾ الصحيح 
للصوت. أيضان، عند نطق كلمة "أصدقائي" تصبح "أسدقائي" بكثرة، لشا يؤكد ىذه 

 ."تَة" بدلان من "صغتَةالدشكلة. كما أف كلمة "صغتَة" يتم نطقها "سغ
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الخطأ في نطق الحرؼ "ص" لؽتد إلى تأثتَه في اللغة اليومية للطلبة، حيث يؤثر 
بشكل كبتَ على قراءة النصوص ككتابتها. الطلبة الذين لا يستطيعوف التمييز بتُ 
الحرفتُ "ص" ك"س" لغدكف صعوبة في التمييز بتُ الكلمات التي برتوم على الحرؼ 

ىذا الخطأ يؤثر في قدرة الطلبة على إدراؾ الدعالٍ الدقيقة  ٖٔصحيح لذا."ص" كالنطق ال
 للنصوص الدكتوبة، لشا ينعكس سلبان على مهاراتهم في القراءة كالفهم.

يعالٍ الطلبة من صعوبة في نطق الحرؼ "ص" بنغمة ثقيلة ككاضحة كما لغب، 
كصوت مشدد لؼرج حيث يتم نطقو كما لو كاف "س". الحرؼ "ص" يتميز بنغمة ثقيلة 

من أقصى اللساف كمن كسط الحلق، في حتُ أف "س" يتم نطقو بشكل أخف كأعلى. 
غياب التنغيم الثقيل يؤدم إلى فقداف كضوح الكلمة كتغتَ الدعتٌ، مثل نطق "الصف"  

  كػ"السف"، لشا يؤدم إلى تشويو الدعتٌ اللغوم.
لطلبة نبرة الصوت للحرؼ "ص" لغب أف تكوف قوية كمشددة، لكن ا

يواجهوف صعوبة في تطبيق ىذه النبرة الصحيحة. بدلان من ذلك، نبرة الصوت تكوف 
خفيفة عند نطق "ص" كػ"س". ىذا يؤدم إلى اضطراب في إدراؾ الدعالٍ الصحيحة 
للكلمات في النصوص. على سبيل الدثاؿ، كلمة "أصدقائي" تينطق "أسدقائي"، لشا 

 .يشوٌه الدعتٌ كيؤثر على الفهم السليم

 الخطأ الشائع في حرف )ط( (د )

يواجهوف صعوبة في نطق الحرؼ  ةأظهرت نتائج الدقابلات أف العديد من الطلب
"طاء" ىو نطقو بشكل مشابو للحرؼ "تاء"، حيث يقوـ الطلبة بنطقو أخف كأخف 
من الدخرج الصحيح للحرؼ "طاء". الحرؼ "طاء" يتميز بنغمة ثقيلة كلسرج خاص بو 

يتم نطقو من أقصى الحلق تقريبان. أما الحرؼ "تاء"، فيينطق من طرؼ اللساف، حيث 
بخفة من كسط اللساف، كىو ما يؤدم إلى اختلاط الطلبة في التمييز بتُ النطقتُ، 
كبالتالي فإهام لؼلطوف بينهما في كلمات مثل "طالب" التي تصبح "تالب"، ك"عطلة" 

 ٕٖ ."التي تتحوؿ إلى "عتلة
الخطأ تتعلق بعدة عوامل، أبرزىا ضعف الإدراؾ الأسباب التي تؤدم إلى ىذا 

الصحيحة  الأصواتالصوتي لدل الطلبة. فقد يكوف الطلبة غتَ مدركتُ لدخارج 
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 ٖٖللأحرؼ الثقيلة مثل "طاء"، فيقعوف في خطأ الدقاربة مع الحرؼ الأخف "تاء".
يئتهم، كذلك، قد يعود السبب إلى التأثتَ العامي كاللهجات التي يعتادىا الطلبة في ب

الفصيحة. كأيضان،  الأصواتحيث إف اللهجات العامية غالبان ما تينتج أصواتان أخف من 
ضعف التدريب الصوتي كعدـ كجود التمارين الكافية الدخصصة لتصحيح نطق الحركؼ 

 .الثقيلة يساىم في استمرار ىذا الخطأ
. فعندما الخطأ في نطق الحرؼ "طاء" لو تأثتَ كاضح على الفهم اللغوم للطلبة

يينطق الحرؼ "طاء" كػ "تاء"، يتغتَ الدعتٌ بشكل كامل، لشا يؤدم إلى اضطراب في 
الدعتٌ اللغوم للكلمات. على سبيل الدثاؿ، كلمة "طالب" التي تعتٍ الطالب تتحوؿ إلى 
"تالب"، لشا يؤدم إلى حدكث خلل في الفهم النحوم كالإملائي. أيضان، كلمة "عطلة" 

اطئ "عتلة" تؤدم إلى تغتٌَ في معناىا كاستخدامها الخاطئ في التي تينطق بشكل خ
 ٖٗ.السياقات الدختلفة

البيانات التي تم جمعها من الطلبة تظهر بوضوح الأخطاء في نطق الحرؼ 
"طاء". فعلى سبيل الدثاؿ، عندما ييطلب من الطلبة نطق كلمة "طالب"، لصد أف 

جات الصوت الصحيحة للحرؼ "طاء". البعض يقولذا "تالب"، لشا ييظهر الخطأ في لسر 
نفس الأمر ينطبق على كلمة "عطلة" التي تيقاؿ "عتلة" بدلان من نطقها الصحيح. ىذه 
الأمثلة توضح أف الطلبة لؼلطوف بتُ الحرؼ "طاء" كالحرؼ "تاء"، لشا يؤثر على الفهم 

 .الصحيح للكلمات
تفاىم بتُ الطلبة في الأثر البعيد لذذه الأخطاء يكوف في الكتابة الصحيحة كال

سياؽ التحدث باللغة العربية الفصحى. فالخلط بتُ "طاء" ك"تاء" يؤدم إلى أخطاء 
إملائية كاضحة في كتابة الكلمات مثل "طالب" ك"عطلة"، حيث ييكتب بعضها 
بشكل غتَ صحيح. كبالتالي، فإف ىذه الأخطاء تؤثر سلبان على جودة الكتابة كمهارات 

 .الطلبة اللغوية
لك، تؤثر ىذه الأخطاء في النصوص التي يقرؤىا الطلبة، حيث يواجهوف كذ

صعوبة في بسييز الكلمات التي برتوم على الحرؼ "طاء" مقارنة بالحرؼ "تاء"، لشا يؤثر 
خطاء الدتكررة تقلل لأعلى قدرتهم على قراءة النصوص كفهمها بالشكل الصحيح. فا

 من دقة القراءة كالفهم الصحيح للسياقات.
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عالٍ الطلبة من صعوبة في نطق الحرؼ "طاء" بنغمة ثقيلة ككاضحة كما لغب، ي
حيث يتم نطقو بنغمة أخف كما لو كاف "تاء". الحرؼ "طاء" لغب أف يتم نطقو بنغمة 
ثقيلة من طرؼ اللساف كأقصى الحلق، بينما "تاء" يينطق بنغمة أخف كأعلى. غياب 

، كلمة "طالب" يتم نطقها التنغيم الثقيل يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ الص وتي بسامان. مثلان
 بشكل خاطئ "تالب"، لشا يتسبب في اختلاط الدعالٍ.

نبرة الصوت الخاصة بالحرؼ "طاء" لغب أف تكوف مشددة كقوية، لكن الطلبة 
يواجهوف صعوبة في تطبيق ىذه النبرة بشكل صحيح، لشا لغعل نبرة "طاء" ضعيفة تشبو 

فقداف القوة التي بسيز الحركؼ الثقيلة في اللغة العربية، لشا يؤثر  نبرة "تاء". كىذا يؤدم إلى
على الفهم اللغوم كالسياقي للكلمات. على سبيل الدثاؿ، كلمة "عطلة" يتم نطقها 

 "عتلة"، لشا يعكس الفهم الخاطئ لكيفية نطق ىذا الحرؼ.

 الخطأ الشائع في حرف )ه( (ه )

يات التي يواجهوهاا في نطق لفهم التحد ةإجراء مقابلات مع عدد من الطلب
الحرؼ "ىاء" يتمثل في نطقو بشكل خاطئ مشابو للحرؼ "حاء"، حيث لؼلط الطلبة 
بتُ الصوتتُ كلا يفرقوف بينهما. الحرؼ "ىاء" يتميز بنبرة كاضحة كلسرج لزدد يأتي من 
الحلق الأمامي، بينما الحرؼ "حاء" لؼرج من الحلق الخلفي بطريقة أكثر ثقلان. خطأ 

طلبة في نطق الحرؼ "ىاء" لغعل النطق غتَ دقيق، كيظهر ذلك بوضوح في الكلمات ال
 َٗ.التي تستخدـ ىذا الحرؼ

السبب الرئيس لذذا الخطأ يعود إلى ضعف الإدراؾ الصوتي لدل الطلبة، حيث 
قد يكونوا غتَ مدركتُ للمخارج الصحيحة للصوت. تكرار أخطاء النطق قد يكوف 

غوية التي يتحدثوف فيها، كالتي قد تؤثر في كيفية تعلمهم للصوتيات أيضان نتيجة للبيئة الل
اللهجات المحلية تؤثر كذلك، حيث إف البعض يتحدثوف اللهجات  ُٗبشكل صحيح.

 .العامية التي بزلط بتُ أصوات "ىاء" ك"حاء"، لشا يرسخ ىذه الأخطاء في نطقهم
، حيث يؤدم إلى للخطأ في نطق الحرؼ "ىاء" تأثتَ كاضح على الفهم اللغوم

تشويو الدعتٌ الدقيق للكلمات. فعلى سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة "ذىبت" بشكل 
خاطئ "ذحبت"، فإف ىذا يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ بشكل كامل، لشا يسبب إرباكان في 
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الفهم. كذلك الأمر بالنسبة لكلمة "ىي" التي يتم نطقها بشكل خاطئ "حي"، أك 
 ِٗ.ل ذلك يؤثر على الفهم الصحيح"ىذه" التي بزرج "حذح"، ك

البيانات التي تم جمعها من الطلبة تيظهر بوضوح الأخطاء في نطق الحرؼ 
"ىاء". فعلى سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة "ذىبت"، لصد أف البعض يقولذا "ذحبت"، 
كىذا دليل على الخلط في النطق بتُ الحرفتُ "ىاء" ك"حاء". أيضان، لصد أف كلمة "ىي" 

 .حي"، ككلمة "ىذه" تتحوؿ إلى "حذح"، لشا يظهر الاختلاط في لسارج الصوتتيقاؿ "

كذلك، يؤثر الخطأ في نطق الحرؼ "ىاء" على الكتابة الإملائية، حيث يؤدم إلى 
أخطاء في كتابة الكلمات التي برتوم على الحرؼ "ىاء". فمثلان، كلمة "ذىب" قد 

 و" بدلان من "ىذه".ج"ى دثبرهب" بدلان من "ذىىب"، ككلمة "ىذه" قد ج" دثبر

الحرؼ "ىاء" لغب أف يينطق بنغمة خفيفة ككاضحة بزرج من الحلق الأمامي. 
كمع ذلك، يعالٍ الطلبة من صعوبة في الحفاظ على التنغيم الصحيح، حيث لؽيلوف إلى 
نطقو بنغمة ثقيلة تشبو "حاء". ىذا الخطأ يؤدم إلى فقداف النغمة الخفيفة التي بسيز 

نبرة الصوت عند نطق الحرؼ . ىاء" كبالتالي تشويو الدعتٌ الصوتي للكلماتالحرؼ "
"ىاء" لغب أف تكوف نبرة خفيفة كناعمة، إلا أف الطلبة يواجهوف صعوبة في نطقها 
بنبرة صحيحة، حيث يتم نطقها بنبرة ثقيلة ككأهاا "حاء"، لشا يؤدم إلى فقداف الفرؽ 

في كلمة "ذىبت"، يينطق الحرؼ "ىاء" بنبرة الصوتي بتُ الحركؼ. على سبيل الدثاؿ، 
ثقيلة )كما في "حاء"( لشا لغعل الكلمة "ذحبت" بدلان من "ذىبت"، لشا يؤدم إلى 

 تداخل في الدعالٍ.

 الخطأ الشائع في حرف )ث( (و )

يرتكبوف خطأ شائعنا في نطق  ةكشفت ىذه الدقابلات أف العديد من الطلب
الطلبة لؼلطوف بتُ الصوتتُ، لشا يؤدم إلى الحرؼ "ثاء" مثل الحرؼ "ستُ" )ساء(. 

نطق الكلمات بشكل غتَ صحيح. فالحرؼ "ثاء" لؼرج من لسرج لشيز يتمثل في بتُ 
الأسناف الأمامية، كىو نطق ثقيل ككاضح لؼتلف عن لسرج الحرؼ "ستُ" الذم يأتي 

حة من كسط اللساف كالأسناف العليا. فعندما لؼلط الطلبة بينهما، بردث أخطاء كاض
 ّٗ.في النطق
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الفرؽ بتُ الحرفتُ "ثاء" ك"ستُ" جوىرم كمهم جدان في اللغة العربية. الحرؼ 
"ثاء" لؼرج من بتُ الأسناف الأمامية باستخداـ اللساف، كيينطق بنبرة ثقيلة ككاضحة، 
بينما الحرؼ "ستُ" لؼرج من كسط اللساف كالأسناف العليا، كيكوف نطقو أخف كأقل 

 .ما يؤدم إلى تشويو الدعتٌ للكلمات التي برتوم على ىذه الحركؼكضوحان. الخلط بينه
الخطأ في نطق الحرؼ "ثاء" يؤثر بشكل مباشر على فهم الكلمات ذات 
العلاقة. فعندما يينطق الحرؼ "ثاء" كحرؼ "ستُ"، فإف ذلك يغتَ الدعتٌ بسامان. على 

ف الدعتٌ لؼتلف بشكل  سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة "الثالٍ" بشكل خاطئ "السالٍ"، فإ
كبتَ، لشا يسبب خللان في فهم الجمل كالدفردات. الأمر ذاتو ينطبق على الكلمات 

م"، حيث يفقد الدعتٌ الدقيق لتلك و م" التي تنطق خطأ "السنو نالأخرل مثل "الث
 .الكلمات

في بيانات الطلبة، نلاحظ أمثلة كاضحة للأخطاء التي يرتكبوهاا عند نطق 
على سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة "الثالٍ"، لصد أف البعض يقولذا الحرؼ "ثاء". ف

"السالٍ"، كىذا مثاؿ بارز على الخلط بتُ صوتي "ثاء" ك"ستُ". كذلك في كلمة 
"الثنوم"، يتم نطقها خطأ "السنوم"، لشا يؤدم إلى تغيتَات غتَ دقيقة في الدعتٌ. مثاؿ 

"كستَة"، حيث تتغتَ الكلمة   آخر ىو كلمة "كثتَة" التي بزرج عند بعض الطلبة
 ْٗ.كليان 

أسباب الخطأ في نطق الحرؼ "ثاء" متعددة. أكلان، قد يكوف السبب ىو 
ضعف الإدراؾ الصوتي للطلبة، كعدـ التفريق بتُ لسارج الحركؼ. تكرار الأخطاء 
النطقية يأتي أيضان نتيجة استخداـ اللهجات المحلية، كالتي قد بزلط بتُ الحركؼ بسبب 

بعض الطلبة قد يعتمدكف على الحركؼ السهلة في النطق بدلان من  ٓٗالبيئة المحيطة.تأثتَ 
 .الجهد الدطلوب لنطق الحركؼ الأصعب، لشا يؤدم إلى الخطأ

تأثتَ النطق الخاطئ للحرؼ "ثاء" لؽتد إلى الدفردات كالجمل، حيث يفقد 
افة" تينطق خطأ الطلبة القدرة على بسييز الكلمات بشكل دقيق. فمثلان، كلمة "الثق

"السقافة"، كىذا يشتَ إلى الخلل الذم لػدث في معالٍ الكلمات عند تغتَ الحركؼ. 
الأمر نفسو ينطبق على كلمة "الثقة" التي تنطق "السكو"، حيث يصبح الدعتٌ بعيدان عن 

 .الدراد
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الطلبة في بعض الحالات يعتمدكف على الذاكرة السمعية في نطق الكلمات، ما 
لخلط بتُ الحركؼ. كعندما يتعلم الطلبة من البيئة المحيطة التي بزلط بتُ يؤدم إلى ا

"ثاء" ك"ستُ"، ييصبح من الصعب عليهم التفريق بتُ الصوتتُ، ما يؤدم إلى استمرارية 
 ٔٗ.الخطأ

لشارسات النطق الخاطئ تتكرر عند الطلبة نتيجة عدـ كجود بسارين صوتية  
تشاهةة مثل "ثاء" ك"ستُ". نقص التدريب الدوجو كافية تركز على الفرؽ بتُ الحركؼ الد

حوؿ لسارج الحركؼ يؤدم إلى استمرار الأخطاء في النطق. فإف الأخطاء في نطق 
الحرؼ "ثاء" ليست لررد أخطاء نطقية، بل تؤثر بشكل كبتَ على استيعاب الطلبة 

 لمها.للمعالٍ الدقيقة للكلمات كالجمل، لشا يزيد من صعوبة اللغة العربية في تع
الحرؼ "ثاء" يينطق بنغمة ثقيلة ككاضحة، كيتميز بتحديد لسرج الصوت من بتُ 
الأسناف الأمامية باستخداـ اللساف. بينما الحرؼ "ستُ" يينطق بنغمة أخف كأقل 
كضوحنا، حيث لؼرج من كسط اللساف كالأسناف العليا. الخطأ الشائع بتُ الطلبة ىو 

ستُ"، لشا يؤدم إلى نطق الكلمات بشكل غتَ خلط تنغيم "ثاء" بنغمة أخف تشبو "
دقيق. على سبيل الدثاؿ، نطق "الثالٍ" كػ "السالٍ" يؤدم إلى فقداف التنغيم الثقيل الذم 

يز الحرؼ "ثاء" في اللغة الفصحى.  لؽي
نبرة الصوت عند نطق الحرؼ "ثاء" لغب أف تكوف ثقيلة ككاضحة، حيث 

كن بعض الطلبة يعانوف من صعوبة في ضبط لؼرج الصوت من بتُ الأسناف الأمامية. ل
النبرة الصحيحة، فييخلط بتُ نبرة الحرؼ "ثاء" كنبرة الحرؼ "ستُ" الأخف. ىذا الخلط 
يؤثر على النطق السليم للكلمات مثل "الثنوم" التي تتحوؿ إلى "السنوم"، لشا يؤدم 

 عن الآخر. إلى تغيتَات في الدعتٌ بسبب غياب النبرة الصحيحة التي بسيز كل حرؼ
 الخطأ الشائع في حرف )ش( (ز )

الخطأ الشائع في نطق الحرؼ "شتُ" يتمثل في نطقو مثل الحرؼ "ستُ" 
)ساء(، حيث لؼلط الطلبة بتُ الصوتتُ، في حتُ أف الفرؽ بينهما جوىرم في لسارج 
الحركؼ كأسلوب النطق. الحرؼ "شتُ" لؼرج من طرؼ اللساف مع الأسناف، كىو نطق 

الحرؼ "ستُ" الذم لؼرج من كسط اللساف مع الأسناف العليا، لاؼ ثقيل ككاضح بخ
كىو أقل كضوحان كأخف في النطق. ىذا التمايز الصوتي لؽثل فارقان جوىريان في اللغة 
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العربية، إذ إف صوت "شتُ" لؽتلك طابعان لشيزان من حيث الثقيل كالواضح في حتُ أف 
 ٕٗ.صوت "ستُ" أكثر خفة كأقل كضوحان 

"شتُ" ك"ستُ" ىو فرؽ صوتي كاضح كمهم في اللغة العربية. الحرؼ  الفرؽ بتُ
"شتُ" يينطق بنبرة ثقيلة ككاضحة، حيث يكوف الصوت مشددان ككاضحان، لشا لؽنح 
الكلمة التي لػتويها بعدان خاصان من الانفتاح الصوتي. أما الحرؼ "ستُ"، فينطق بشكل 

ف كالأسناف العليا. ىذا التمايز أخف كأقل كضوحان، حيث يأتي الصوت من كسط اللسا
لؽنح كل حرؼ صفتو الصوتية الفريدة، كالتي بدكرىا تعكس تأثتَان مباشران على الدعتٌ 

 .كالدفردات. الخلط بتُ ىذين الحرفتُ يؤدم إلى تدمتَ الدعتٌ أك تشويهو
عندما لؼطئ الطلبة في نطق الحرؼ "شتُ" كبدلان من ذلك ينطقونو كحرؼ 

تَ كبتَ في الدعتٌ. على سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة "تعيش" بشكل "ستُ"، لػدث تغي
خاطئ "تعيس"، فهذا يغتَ الدعتٌ بسامان. نطق "تعيس" بدلان من "تعيش" لؼلق تباينان في 
فهم الجملة أك الكلمة التي برمل معالٍ لستلفة بسامان. الاختلاؼ الذم لػدث عند نطق 

الاختلاؼ الصوتي، بل لؽتد إلى الدعتٌ الذم الحرفتُ بشكل خاطئ لا يقتصر فقط على 
تتضمنو الكلمات. فعندما ييساء نطق الحرؼ "شتُ" ككأنو "ستُ"، يصبح الفهم اللغوم 

 ٖٗ.مشوشان كغامضان، لشا يؤثر على دقة التعبتَ
البيانات التي تم جمعها من الطلبة الدشاركتُ في الدراسة توضح أمثلة كاضحة 

الحرؼ "شتُ". فعلى سبيل الدثاؿ، في كلمة "تعيش" لصد  للأخطاء التي بردث عند نطق
أف بعض الطلبة يقولوهاا "تعيس"، كىو خطأ ناتج عن الخلط بتُ الحرفتُ "شتُ" 

في الدعتٌ. مثل ىذه الأخطاء تبرز  ك"ستُ". مثل ىذه الأخطاء تؤدم إلى اختلاؿ
 كاضحان في بوضوح في كيفية فهم الجمل أك الكلمات ذات الصلة، لشا يعكس اختلالان 

 الفهم اللغوم للطلبة.

الحرؼ شتُ يينطق بنغمة ثقيلة ككاضحة، حيث يكوف الصوت مشددان كلؼرج 
من طرؼ اللساف مع الأسناف، لشا يعطي الكلمة التي برتويو بيعدان صوتيان خاصان. أما 
الحرؼ ستُ، فيينطق بنغمة أخف كأقل كضوحان، حيث لؼرج الصوت من كسط اللساف 

ف العليا. ىذا الاختلاؼ في التنغيم يؤدم إلى بسييز الحرفتُ عن بعضهما، مع الأسنا
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كالخلط بينهما يؤدم إلى تغيتَ جوىرم في الدعتٌ. على سبيل الدثاؿ، عند نطق كلمة 
 "تعيش" بدلان من "تعيس"، يصبح التنغيم غتَ دقيق، لشا يشوه الدعتٌ.

ز الحرؼ بشكل كاضح. نبر الحرؼ شتُ لغب أف يكوف قويان كثقيلان، لشا يبر 
يتطلب نطق شتُ تركيزان في نبرة الصوت لإظهار كضوحو، لشا يساىم في توصيل الدعتٌ 
بشكل صحيح. في الدقابل، الحرؼ ستُ لا يتطلب نفس درجة النبر القوم، حيث 
يكوف نطقو أخف كأكثر سلاسة. عندما لؼطئ الطلاب في نطق شتُ على أنو ستُ، 

ثقيل الذم لؽيز شتُ، لشا يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ كفقداف الدقة يفقدكف جزءان من النبر ال
 في التعبتَ.

 الخطأ الشائع في حرف )ض( (ح )

الخطأ الشائع في نطق الحرؼ "ضاء" لدل الطلبة ىو نطقو كحرؼ "داؿ" بدلان 
الحرفتُ "ض" ك"د". نطق الحرؼ من نطقو الصحيح، حيث يصعب عليهم التفريق بتُ 

الصوت من الأسناف العليا، بينما نطق "د" يتم في كضع  "ض" يتطلب قوة في إخراج
أضعف. ىذا الخطأ يؤدم إلى تشويو في النطق الصحيح للكلمات. الحرؼ "ضاء" 
يتميز بخصائص صوتية بزتلف عن "داؿ"، حيث يتم النطق بضغط كاضح من الأسناف 

ا. في حتُ أف الحرؼ "داؿ" ينطق م ن كسط اللساف العليا، لشا يعطي صوتان ثقيلان كشديدن
 ٗٗ.مع الأسناف العليا دكف شدة كاضحة

الفرؽ الأساسي بتُ الحرفتُ "ضاء" ك"داؿ" ىو الدخرج الصوتي. الحرؼ "ضاء" 
لؼرج من الأسناف العليا، كلغب أف يكوف نطقو ثقيلان ككاضحنا، في حتُ أف الحرؼ 

يؤدم إلى "داؿ" لؼرج من كسط اللساف عند الأسناف. عدـ إدراؾ الطلبة لذذا الفرؽ 
خلل في النطق. فالنطق الصحيح للحرؼ "ضاء" لػتاج إلى قوة كصوت مكبوت، لشا 
لؽيزه عن "داؿ" الذم يكوف نطقو أخف كأقل كضوحنا. ىذا التمايز الصوتي لا يدركو  

 .كثتَ من الطلبة، لشا يؤدم إلى حدكث أخطاء في النطق
ؼ "داؿ"، فإنو يدلونو بالحر بعندما لؼطئ الطلبة في نطق الحرؼ "ضاء"، ك 

" الدادم  لػدث تغيتَات كبتَة في الدعتٌ. على سبيل الدثاؿ، عندما ينطق الطالب كلمة "
"، فذلك يؤدم إلى تغيتَ كبتَ في الدعتٌ كالجملة. مثل ىذا الخطأ قد الداضي  بدلان من "

يؤدم إلى تشويو الفهم. فعند نطق كلمة "الداضي" كػ "الدادم"، فإف ذلك يؤدم إلى 
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 الدعتٌ بالكامل، حيث إف الحرؼ "ض" يضيف طابعنا ثقيلان للفظ الكلمة يعبر عن تغيتَ
الدفهوـ الزمتٍ، في حتُ أف الحرؼ "د" يغتَ الدعتٌ إلى شيء متعلق بالدواد أك الخصائص 

 ََُ.الدالة عليها
البيانات التي تم جمعها من الطلبة الدشاركتُ في الدراسة تقدـ أمثلة كاضحة 

ائعة في نطق الحرؼ "ضاء". على سبيل الدثاؿ، في كلمة "الداضي" على الأخطاء الش
لصد الطلبة ينطقوهاا "الدادم" بدلان من "الداضي". كذلك في كلمة "قضيت" التي ينطقها 
الطلبة "قديت"، تظهر أخطاء كاضحة في نطق الحرؼ "ضاء". ىذه الأخطاء تعكس 

س ضعف القدرة على التمييز بتُ ، كىو ما يعكالدتشاهةة الأصواتتداخلان كاضحان بتُ 
 .الأصواتلسارج 

الحرؼ ض يتميز بنغمة ثقيلة ككاضحة، حيث يكوف الصوت مشددان كلؼرج 
ا صوتينا قويان كلشيزنا، لشا  بقوة من الأسناف العليا. ىذا التنغيم يعطي الكلمة التي برتويو بعدن

. في الدقابل، الحرؼ د يينطق ب نغمة أخف كأقل شدة، لغعل النطق أكثر كضوحنا كثقلان
حيث لؼرج الصوت من كسط اللساف مع الأسناف العليا، كىو أقل كضوحنا في التنغيم 
مقارنة بػ ض. إذا أخطأ الطالب في نطق ض كػ د، يفقد التنغيم الثقيل الذم لؽيز الحرؼ 
الأكؿ، لشا يؤدم إلى تشويش في الدعتٌ كتغيتَ دلالتو بشكل كبتَ. على سبيل الدثاؿ، 

 الداضي" بػ "الدادم" يشوه الدعتٌ الزمتٍ ليصبح متعلقنا بالدواد.نطق "

، حيث يتطلب الضغط الصوتي من الأسناف العليا  نبر الحرؼ ض يكوف قويان
بشكل مكبوت ككاضح، لشا يعزز من قوة نطق الكلمة. في حتُ أف نبر الحرؼ د أقل 

ب في نطق ض شدة كأخف، لشا يساىم في إضعاؼ كضوح النطق. عندما لؼطئ الطال
كيبدلو بػ د، يفقد النبر الثقيل الذم لؽيز ض، لشا يغتَ من إحساس الكلمة الدعنوم في 

 السياؽ.

 الخطأ الشائع في حرف )ز( (ط )

الخطأ الشائع الذم كقع فيو الطلبة في نطق الحرؼ "زاء" ىو نطقو مثل الحرؼ 
الأطراؼ  "جيم" بدلان من نطقو الصحيح. يتسم الحرؼ "زاء" بنطق ثقيل ككاضح من

العليا للساف، أما "جيم" فينطق من كسط اللساف كالأسناف. يتسبب ىذا الخطأ في 
تشوه النطق كفقداف الدعتٌ الدقيق للكلمات. فالحرؼ "زاء" يتميز بنغمة ثقيلة كاضحة، 
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حيث يينطق من الأطراؼ العليا للساف مع الأسناف، بينما الحرؼ "جيم" يينطق من 
 َُُ.عليا، كىو ما لغعل النطق أقل كضوحنا كأخفكسط اللساف كالأسناف ال

الفرؽ بتُ الحرؼ "زاء" ك"جيم" يكمن في لسرج الصوت. نطق الحرؼ "زاء" 
رج الصوت ثقيلان ككاضحنا، بينما نطق  يتم من أطراؼ اللساف من الأعلى، حيث لؼي
الحرؼ "جيم" يكوف من كسط اللساف كالأسناف، كيعطي صوتان أقل كضوحنا كأخف. 

تمايز الصوتي لغعل من السهل على الدتحدثتُ الدتمرستُ التفريق بتُ الحرفتُ، ىذا ال
لكن الطلبة غالبنا ما لؼلطوف بينهما بسبب عدـ إدراؾ ىذا الفرؽ. لذا، لػدث الخلط 

النطق الثقيل للحرؼ "زاء" بصوت أخف يطابق "جيم"، لشا يؤدم إلى  تبديلعندما يتم 
 .نطق غتَ دقيق للكلمات

ق الطلبة الحرؼ "زاء" بدلان من "جيم"، بردث تغتَات كبتَة في عندما ينط
تَة" كما "جزيرة"، فإف ىذا يؤدم جالدعتٌ. على سبيل الدثاؿ، إذا نطق الطالب كلمة "ج

إلى تشويو الدعتٌ لأف الحرفتُ لػملاف دلالات صوتية كمعنوية لستلفة. فالحرؼ "زاء" 
افة، في حتُ أف الحرؼ "جيم" يشتَ إلى يشتَ إلى الشيء ذك الطبيعة الكثتَة أك الكث

لذلك، فإف نطق "جزيرة" بشكل غتَ دقيق يؤدم  َُِشيء يأتي من الوسط أك الحلق.
 .إلى سوء فهم الكلمة كتبدؿ معناىا

البيانات التي تم جمعها من الطلبة في الدراسة تقدـ أمثلة كاضحة على الأخطاء 
في كلمة "جزيرة"، نطق الطلبة  الشائعة في نطق الحرؼ "زاء". على سبيل الدثاؿ،

"ججتَة"، لشا يدؿ على الخلط بتُ الحرفتُ "زاء" ك"جيم". كما أف في كلمة "الزكار" لصد 
الطلبة ينطقوهاا "الجوار"، لشا يعكس خطأ مشابو في النطق. يظهر ىذا التداخل بوضوح 

 في الكلمات التي برتوم على ىذه الأحرؼ، حيث يتم الخلط بتُ النطقتُ.

رؼ زاء يينطق بنغمة ثقيلة ككاضحة، حيث يتم إخراج الصوت من الأطراؼ الح
العليا للساف مع الأسناف، لشا يعطي الكلمة نغمة قوية كلشيزة. في الدقابل، الحرؼ جيم 
يينطق من كسط اللساف كالأسناف العليا، لشا يؤدم إلى نغمة أخف كأقل كضوحنا. إذا 

يفقد التنغيم الثقيل الذم لؽيز زاء، لشا يؤدم إلى  أخطأ الطالب في نطق زاء كػ جيم، فإنو
 تشويو في النطق كتغيتَ في معتٌ الكلمة.
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نبر الحرؼ زاء يتطلب ضغطنا قويان على الحركؼ مع رفع الأطراؼ العليا للساف 
بشكل كاضح، لشا لؽنح الكلمة نبرة ثقيلة ككاضحة. بينما في جيم، يكوف النبر أخف 

للساف كالأسناف، لشا لغعل النطق أخف كأقل ضغطنا. إذا لأف الصوت لؼرج من كسط ا
أخطأ الطالب في نطق زاء كأبدلو بػ جيم، يفقد ىذا النبر الثقيل لشا يغتَ تأثتَ الكلمة في 

 السياؽ.

 الخطأ الشائع في حرف )ذ( (ي )

الخطأ الذم يقع فيو الطلبة في نطق الحرؼ "ذاء" ىو تبديلو بالحرؼ "جيم"، 
النطق كفقداف الدعتٌ الدقيق للكلمات. الحرؼ "ذاء" ينطق من لشا يؤدم إلى تشويو 

الطرؼ الأمامي للساف، كيتميز بنبرة كاضحة كمرتفعة، أما "جيم" فيينطق من كسط 
اللساف كالأسناف. ىذا الاختلاؼ الجوىرم يتطلب من الطلبة التًكيز في التفريق بتُ 

ييلاحظ تضارب في الدعالٍ  ىذين الحرفتُ. فعندما لؼلط الطالب بتُ "ذاء" ك"جيم"،
كتغيتَات غتَ دقيقة في الكلمات. ىذا الخطأ يؤدم إلى خلل في فهم الجمل التي برتوم 

 َُّ.على ىذه الحركؼ
الفرؽ الجوىرم بتُ "ذاء" ك"جيم" يكمن في لسرج الصوت. الحرؼ "ذاء" 
، أما الحرؼ "جيم" فيينطق من كسط  يينطق من طرؼ اللساف كىو أكثر كضوحنا كثقلان

اللساف كالأسناف كيعطي صوتان أخف كأقل كضوحنا. ىذا الفرؽ لغعل من الصعب على 
بعض الطلبة التمييز بتُ الصوتتُ. فعندما نسمع صوت "ذاء" لصد أف ىناؾ نغمة 
كاضحة كثقلان في النطق، في حتُ أف "جيم" يكوف أخف كأقل كضوحنا، لشا يسبب 

 .الخلط في التعرؼ على كلا الحرفتُ
 الحرفتُ "ذاء" ك"جيم" يؤدم إلى تشويو الدعالٍ في الكلمات، حيث الخلط بتُ

يؤدم نطق كلمة "ذىب" بشكل "جهب" إلى تغتَ في الدعتٌ. فالكلمة "ذىبت" تعتٍ 
. ىذا التأثتَ  الفعل الذم يشتَ إلى الذىاب، بينما "جهبت" تعتٍ صوتان غتَ مفهوـ

فالفرؽ بتُ "ذىبت"  َُْ.الأصواتييز السلبي على الدعالٍ يدعو الطلبة إلى التًكيز في بس
ك"جهبت" ليس لررد تغتَ صوتي، بل تغيتَ في الدلالة كالدعتٌ، لشا يساىم في سوء الفهم 

 .كعدـ دقة التواصل
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تظهر الأمثلة التي تم جمعها في البحث مدل شيوع الأخطاء في نطق الحرؼ 
هب"، ك"ىذه" "ذاء". على سبيل الدثاؿ، لصد الطلبة ينطقوف كلمة "ذىب" بشكل "ج

بشكل "ىجو"، لشا يعكس الخلط بتُ الحرفتُ "ذاء" ك"جيم". كما لصد الطلبة لؼطئوف 
في كلمة "الذين" فينطقوهاا "الجتُ" بدلان من "ذين". ىذه الأخطاء بسثل مؤشرات على 
ضعف الوعي السمعي كعدـ قدرة الطلبة على إدراؾ الفرؽ الدقيق بتُ الصوتتُ، لشا 

 سليم للكلمات.يؤثر على النطق ال

الحرؼ ذاء يينطق بنغمة كاضحة كثقيلة حيث يتم إخراج الصوت من طرؼ 
اللساف مع الأسناف العليا، لشا يعطي الكلمة نغمة ثقيلة ككاضحة. ىذا التنغيم يعكس 
قوة في الصوت، في حتُ أف الحرؼ جيم يينطق من كسط اللساف كالأسناف، لشا ينتج 

التمايز في التنغيم يؤثر بشكل كبتَ على فهم الكلمة  عنو نغمة أخف كأقل كضوحنا. ىذا
إذا أخطأ الطالب في نطق ذاء كػ جيم، فإنو يفقد التنغيم الثقيل كالواضح . كسياقها

، نطق كلمة "ذىب"   الذم لؽيز ذاء، لشا يؤدم إلى تشويو الكلمة كتغيتَ في معناىا. مثلان
 لفهم.كػ "جهب" يغتَ النغمة الصوتية كيؤدم إلى غموض في ا

نبر الحرؼ ذاء يتطلب ضغطنا قويان عند طرؼ اللساف، لشا يعطي الصوت ثقلان 
كقوة، كلغعل النطق كاضحنا كلزددنا. بينما جيم يتم نطقو بأخف نبرة كأقل ضغطنا، لشا 
يسبب الطفاضنا في كضوح الكلمة عند نطقها. ىذا الاختلاؼ في النبر يؤدم إلى تباين 

في حالة الخطأ الذم لػدث عند نطق ذاء كػ جيم،  قصود.في كضوح الكلمة كالدعتٌ الد
يفقد الصوت القدرة على إظهار النبرة الثقيلة التي يكتسبها الحرؼ الأكؿ، لشا يؤثر على 
 الدلالة الصوتية للكلمة كيؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ، كما في الخلط بتُ "ذىب" ك "جهب".

الكلمات ذات الدعالٍ الدتقاربة.  التنغيم كالنبر لذما دكر لزورم في التمييز بتُ
جيم لا يقتصر فقط على تغيتَ الصوت، بل لؽتد إلى التغيتَ الجوىرم  الخلط بتُ ذاء ك

، نطق "ذىبت" كػ "جهبت" يؤدم إلى تغيتَ في الدعتٌ، حيث أف  في الدعتٌ. مثلان
 "ذىبت" تشتَ إلى الفعل، بينما "جهبت" تصبح غتَ مفهومة، لشا يشوش على الدعتٌ.

 الخطأ الشائع في حرف )ظ( (ك )

الخطأ الذم يشتَ إليو ىذا البحث ىو نطق الحرؼ "الظاء" بصورة مشاهةة 
للحرؼ "الجيم". ىذا الخطأ يظهر بوضوح في كثتَ من الكلمات التي يستخدمها 
الطلبة، حيث يؤدم إلى تشوىات في النطق كاختلاؿ في الدعالٍ التي ينبغي أف برملها 

لؼرج من طرؼ اللساف كيتميز بنبرة كاضحة كثقيلة، بخلاؼ  الكلمة. الحرؼ "الظاء"
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الحرؼ "الجيم" الذم لؼرج من كسط اللساف كيتميز بنبرة أخف. كبالتالي، فإف الخلط 
بتُ الصوتتُ يؤدم إلى الأخطاء في نطق الكلمات. ىذه الأخطاء لا تؤدم فقط إلى 

 َُٓ.مل كربدا تعيق التواصلتدمتَ الدعالٍ الدقيقة للكلمات، بل تؤثر أيضنا في فهم الج
الفرؽ بتُ الحرؼ "الظاء" كالحرؼ "الجيم" كاضح من حيث لسرجو كصفاتو 
الصوتية. الحرؼ "الظاء" ينطق من طرؼ اللساف كبنبرة ثقيلة ككاضحة، بينما الحرؼ 
"الجيم" ينطق من كسط اللساف كالأسناف بنبرة أخف كأقل كضوحنا. ىذا الفرؽ يبرز 

كلمات التي برتوم على الحرؼ "ظ" بشكل خاطئ كأهاا برتوم عندما نلاحظ نطق ال
على الحرؼ "ج"، مثل "لزافجة" بدلان من "لزافظة". ىذا النوع من الخطأ يؤدم إلى 

 .تداخل في الدعالٍ، حيث تتغتَ الكلمات ذات الحركؼ الدختلفة في الدعتٌ اختلافنا كلينا
و الدعالٍ، حيث تكوف الخلط بتُ الحرؼ "الظاء" ك"الجيم" يؤدم إلى تشوي

الكلمة التي برتوم على الحرؼ "ظ" لذا معتٌ لستلف بسامنا عن الكلمة التي برتوم على 
"ج". فعلى سبيل الدثاؿ، كلمة "لزافظة" تعتٍ الحماية أك الإقليم، بينما "لزافجة" تعتٍ 

لشا يؤدم إلى حدكث خطأ في فهم النصوص أك الكلمات  َُٔشيء لستلف بسامنا،
. ىذا الخطأ يشتَ إلى أف الطالب يفتقد إلى التمييز الصوتي الدقيق، لشا يؤدم الدستخدمة

 .إلى اختلاؿ في الأداء اللغوم
تم جمع العديد من الأمثلة التي توضح الأخطاء الشائعة في نطق الحرؼ "الظاء" 
من خلاؿ الطلبة في الدراسة. على سبيل الدثاؿ، كلمة "لزافظة" نيطقت من قبل الطلبة 

افجة"، لشا يدؿ على الخلط بتُ الحرفتُ "ظاء" ك"جيم". كذلك، لصد الخطأ في نطق  بػ"لز
كلمة "الذين" على لضو "الجتُ" بدلان من "الذين". ىذه الأخطاء تؤدم إلى عدـ 

 .كضوح الدعتٌ، كتؤثر على التواصل الصحيح بتُ الدتحدثتُ

ت من طرؼ الحرؼ الظاء يينطق بنغمة ثقيلة ككاضحة، حيث يتم إخراج الصو 
اللساف مع الأسناف العليا، لشا يعطي نغمة عالية ككاضحة تسهم في بسييزه عن الحركؼ 
الأخرل. بينما الحرؼ الجيم يينطق بنغمة أخف كأقل كضوحنا، حيث لؼرج الصوت من 
كسط اللساف مع الأسناف العليا. ىذا الفرؽ في التنغيم الصوتي لغعل من السهل بسييز 

عندما لؼطئ الطالب في نطق الظاء كػ الجيم، فإنو يفقد  الكلمات.الظاء عن الجيم في 
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النغمة الثقيلة التي بسيز الظاء، لشا يؤدم إلى تشويش في الدعتٌ. على سبيل الدثاؿ، نطق  
 كلمة "لزافظة" كػ "لزافجة" لغعل النغمة أخف كيؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ بشكل كامل.

طرؼ اللساف مع الأسناف العليا، لشا  نبر الحرؼ الظاء يتطلب ضغطنا قويان عند
يعطي الصوت ثقلان كقوة، بينما الجيم يينطق بنبرة أخف كأقل ضغطنا من كسط اللساف. 
ىذا الاختلاؼ في النبر يساىم بشكل كبتَ في بسييز الحركؼ، حيث يظهر الظاء بنبرة 

لب يفقد عندما يتم الخلط بتُ الظاء ك الجيم، فإف الطا .أكثر كضوحنا كأكثر ثقلان 
الضغط الصوتي الثقيل الذم يتطلبو نطق الظاء، لشا يسبب تغيتَات كبتَة في الدعتٌ، كما 

 في الخلط بتُ "لزافظة" ك "لزافجة".
 الخطأ الشائع في حرف )غ( (ل )

الخطأ الذم يعالٍ منو بعض الطلبة في نطق الحرؼ "غ" ىو نطق ىذا الحرؼ 
كاضح،  "G" تُ الحرؼ "غ" كالصوتفي الواقع، الفرؽ ب ."G" مثل الصوت الإلصليزم

الذم لؼرج من الجزء  "G" حيث أف الحرؼ "غ" يينطق من الحلق بخلاؼ الصوت
الأمامي من اللساف. ىذه الدشكلة تظهر بوضوح في نطق الكلمات التي برتوم على 

بدلان من "غ". لؼلط  "G" الحرؼ "غ"، مثل "صغتَة" التي برولت إلى "صغتَة" بنطق
ت الحرفتُ بسبب عدـ إدراؾ الدخرج الصوتي الدختلف لكلا الحرفتُ، لشا الطلبة بتُ صو 

 َُٕ.يؤدم إلى خطأ كاضح في النطق
يكمن في الدخرج الصوتي كالصفات  "G" الفرؽ بتُ الحرؼ "غ" كالصوت

الدميزة لذما. الحرؼ "غ" ينطق من الحلق، حيث تتسع الحلق لإنتاج الصوت الغيتٍ، 
فيينتج من قمة اللساف في مؤخرة  "G" ية. أما الصوتالذم يتميز بنغمة غليظة كقو 

الفك العلوم، كيتميز بنغمة أخف كأسهل في النطق. ىذه الفركؽ تؤدم إلى خطأ 
حيث إف الطلبة لؽيلوف إلى  ."G" كاضح في نطق الحرؼ "غ" عندما ييستبدؿ بالصوت

 .يدركوهااالاعتماد على الصوت الأكثر سهولة في النطق، لشا يوقعهم في أخطاء لا 
تم رصد العديد من الأمثلة التي توضح الأخطاء الشائعة في نطق الحرؼ "غ" 
من خلاؿ طلبة الدراسة. على سبيل الدثاؿ، كلمة "صغتَة" نيطقت من قبل الطلبة بػ 

". كذلك، لصد G"صغتَة"، لشا يدؿ على الخطأ في نطق الحرؼ "غ" ككأنو صوت "
"، لشا يؤدم Gب"، حيث يتم استبداؿ "غ" بػ "الخطأ في نطق كلمات أخرل مثل "الغري
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إلى خلط كاضح في النطق. ىذا النوع من الأخطاء يؤثر بشكل كبتَ على عملية الفهم 
 َُٖكالتواصل، حيث ييفقد النص دقتو كفهمو الصحيح.

تنغيم الحرؼ "غ" يتسم بنغمة ثقيلة كغليظة نظرنا لأنو يينطق من الحلق. ىذا 
" يينتج بنغمة أخف كأقل Gا قويان كلشيزنا. بينما الصوت "التنغيم يعطي الصوت طابعن 

عند الخلط بتُ "غ" ك  كضوحنا، حيث يتم إخراجو من الجزء الأمامي من اللساف.
"G يفقد الصوت الغليظ لنغمة "غ"، لشا يؤدم إلى فقداف الطابع الدميز للكلمة ،"

كلمة "صغتَة" كما   كتغيتَ النغمة الصوتية بشكل غتَ دقيق. على سبيل الدثاؿ، نطق
 "صغتَة" يفقد كزف الصوت الثقيل الذم لغب أف يكوف عند الحرؼ "غ".

نبر الحرؼ "غ" يتطلب ضغطنا قويان من الحلق لإنتاج صوت غليظ ككاضح. 
ىذا النبر يزيد من كضوح الكلمة كلؽنحها تأثتَنا قويان عند السمع. بينما نبر الصوت 

"Gفم دكف الحاجة إلى الضغط على الحلق. ىذا " أخف، كيتم إخراجو بسهولة من ال
عندما  الفرؽ في النبر يؤدم إلى تغيتَ في قوة الصوت ككضوحو عند نطق الكلمات.

"، فإهام لا يولوف الاىتماـ الكافي للضغط الدطلوب لنطق غ Gينطق الطلاب "غ" كػ "
بشكل صحيح. على سبيل الدثاؿ، كلمة "الغريب" تينطق بشكل غتَ دقيق كػ 

 يب"، لشا يؤدم إلى اختلاؿ في النطق كضياع الدعتٌ."جتَ 
 الخطأ الشائع في حرف )ر( (م )

 "R" الخطأ الأكثر شيوعنا في نطق الحرؼ "ر" ىو استبدالو بالصوت

. ىذا الخطأ ييلاحظ بشكل كاضح في عينة الطلبة الذين يتمسكوف بنطق الإندكنسية
اخل أصوات غتَ صحيحة ىذا الحرؼ بشكل غتَ صحيح عند اللفظ، لشا يؤدم إلى تد

تؤثر على الدعالٍ. فمن خلاؿ ملاحظة البيانات الدتعلقة هةذا الخطأ، لصد أف معظم 
 الطلبة ينطقوف الكلمات التي برتوم على الحرؼ "ر" بطريقة مشوىة تتشابو مع الصوت

"R"  لشا يتًتب عليو تغيتَات في الدعالٍ كالتواصلالإندكنسية ،.َُٗ 
يكمن في الدخرج الصوتي  "R" ؼ "ر" كالصوتالفرؽ الجوىرم بتُ الحر 

كطبيعة النطق. الحرؼ "ر" في اللغة العربية يينطق من الحلق بأسلوب الفىركٍىة الذم يتميز 
فيينتج من طرؼ اللساف كىو أقل  الإندكنسية "R" بصوت غليظ كقوم. أما الصوت
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يؤدم إلى  "R" حدة كنغمة خفيفة. لذذا، فإفٌ الخطأ في نطق الحرؼ "ر" على أنو
 ."تداخل كاضح في النطق كفقداف الخصائص الدميزة للحرؼ العربي "ر

الخطأ في نطق الحرؼ "ر" لؽكن أف يؤثر على كضوح الدعالٍ في اللغة، حيث 
أف الكلمات التي برتوم على الحرؼ "ر" بزتلف دلالاتها بسامنا عن الكلمات التي برتوم 

قد  "R" مدرسية" عندما يتم نطقها بػفعلى سبيل الدثاؿ، كلمة " ."R" على الصوت
تعتٍ شيئنا لستلفنا بسامنا عن معناىا الحقيقي. كىذا الخلط قد يؤدم إلى فقداف الطلبة 

 َُُ.القدرة على بسييز الدعالٍ الصحيحة، لشا يعيق مهارات التواصل لديهم
من الأمثلة الواضحة على ىذه الأخطاء كلمة "مدرسية" التي نطقها الطلبة بػ 

ية" بدلان من "مدرسية" بالشكل الصحيح. كذلك كلمة "رائعة" التي نيطقت بػ "مدرس
"رائعة" بدلان من "رائعة" الصحيحة. ىذه الأخطاء تظهر بوضوح عند مقارنة النطق 
الصحيح كالخاطئ، حيث يؤدم الخطأ في نطق الحرؼ إلى تداخل غتَ صحيح كاختلاط 

 .بتُ الحركؼ
تعلق بضعف الإدراؾ السمعي لدل الطلبة أسباب الخطأ في نطق الحرؼ "ر" ت

يرجع ىذا الخلط إلى قلة الاستماع إلى النطق  ."R" كعدـ بسييزىم بتُ الصوتتُ "ر" ك
الصحيح كعدـ كجود تدريبات كافية على بسييز أصوات الحركؼ. كما أف التأثتَات 

 الإندكنسيةالخارجية مثل اللهجات المحلية أك الاختلاط بالأجانب الذين يتحدثوف اللغة 
، لشا يزيد من حدكث ىذا "R" قد تؤدم إلى تقليدىم في نطق الحرؼ "ر" بالصوت

 .الخطأ
ىناؾ أيضنا تأثتَ تدرلغي للاستخداـ الدتكرر للأدكات الرقمية كالدصادر الصوتية 

" بدلان من الحرؼ "ر" العربي. الطلبة Rمثل الأفلاـ كالبرامج التي تعتمد نطق الصوت "
ليد ىذا النوع من النطق، معتقدين أنو الطريقة الصحيحة، لشا يؤدم إلى لؽيلوف إلى تق

  ترسيخ ىذا الخطأ.
بالإضافة إلى ذلك، فإف ضعف التعليم في بعض الأماكن كعدـ التًكيز على 
تعاليم النطق الصحيحة يزيد من انتشار ىذا الخطأ. بعض الددخلات التعليمية قد تركز 

 .لصحيح، لشا يؤدم إلى بذاىل جوانب الصوت في اللغةعلى الكتابة بدلان من النطق ا
كما أف اللهجات المحلية تلعب دكرنا في تعزيز ىذا الخطأ، حيث يوجد بعض التداخل 
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" Rبتُ الحركؼ في اللهجات الدختلفة، لشا لغعل الطلبة لؼتلطوف بتُ نطق "ر" ك "
 نتيجة للتشابو السمعي بينهما.

ية يتميز بنغمة غليظة كقوية، حيث يتم نطقو تنغيم الحرؼ "ر" في اللغة العرب
. أما الصوت  "R" باستخداـ أسلوب "الفىركٍىة"، لشا يعطيو تأثتَنا صوتينا لشيزنا كثقيلان

" بدلان Rعند نطق الطلاب للصوت " .الإندكنيسي، فهو أقل كثافة كأخف في النغمة
إلى فقداف الطابع من "ر"، فإف التنغيم الصوتي يضعف كيصبح أقل كضوحنا، لشا يؤدم 

الدميز للحرؼ "ر" العربي. ىذا التغيتَ في التنغيم يتسبب في نطق غتَ دقيق للكلمات، 
 مثل نطق "مدرسية" بدلان من "مدرسية" ك"رائعة" بدلان من "رائعة".

نبر الحرؼ "ر" يعتمد على القوة في إخراج الصوت، حيث يتم نطقو من     
مامي من اللساف. ىذا النبر يعطي الحرؼ "ر" الحلق مع تشديد كضغط على الجزء الأ

الإندكنيسي يينطق من طرؼ  "R" بينما الصوت .خصائص صوتية كاضحة كقوية
اللساف بنبرة أخف كأقل حدة، لشا يسبب تداخلان في النطق كاختلافنا في الضغط الصوتي 

. ىذه الاختلافات في النبر تؤثر بشكل كبتَ على كضوح الدعتٌ .عند نطق الكلمات
الإندكنيسي يؤدم إلى تغيتَات في الضغط  "R" على سبيل الدثاؿ، نطق كلمة "رائعة" بػ

 .الصوتي في الحركؼ، لشا لغعل النطق غتَ دقيق كقد يغتَ الدعتٌ بسامنا
 ملخص (ن )

الددرسة التي تم إجراؤىا مع طلبة  الشفهي الامتحاففي  ن خلاؿ الدقابلاتم
، تبتُ أف ىناؾ العديد من الأخطاء الشائعة في تابتُالحكومية الأكلى  الاسلاميةالثانوية 

نطق الحركؼ العربية، كالتي تؤثر على كضوح الكلاـ كفهم الدعتٌ الدقصود. تركزت ىذه 
، لشا يسبب تداخلان  الأخطاء بشكل خاص في الحركؼ التي تتطلب نطقنا دقيقنا كثقيلان

على ىذه الأخطاء كبرليلها  كاختلاطنا بتُ الحركؼ الدتشاهةة. إف التعرؼ الأصواتفي 
 كضماف التواصل الفعٌاؿ.  ةالطلبيعد خطوة أساسية لتحستُ مهارات النطق لدل 

كفيما يلي جدكؿ يلخص أبرز الأخطاء الشائعة في نطق الحركؼ العربية لدل ىؤلاء 
 .ةالطلب
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العربية لدى طلبة  الأصواتالأخطاء الشائعة في نطق ، ملخص 4.5جدول 
 الحكومية الأولى تابين الاةلامية نوةةالددرةة الاا

كلمة  التوضيح الخطأ الشائع الحرف الرقم
 صحيحة

 كلمة غير صحيحة

ع  ُ
 )عتُ(

عدـ إخراج الصوت من 
 الحلق

لغب أف تكوف نطقها من الحلق 
كلا لؽكن أف بزلط مع "ا" 

 )ألف(.

 الأسبوأ الأسبوع
 أطلة عطلة
 رائئة رائعة
 تقأ تقع

 تئيش تعيش
 أليها عليها
 جمائة جماعة

ؽ  ِ
 )قاؼ(

لغب أف تكوف نطقها ثقيلة كقوية  نطقها مثل "ؾ" )كاؼ(
 كبزرج من الحلق.

 أصدكائي أصدقائي
 الكردة القردة
 فكد فقد

 كضيت قضيت
ص  

 )صاد(
لغب أف تكوف نطقها ثقيلة  نطقها مثل "س" )ستُ(

ست مثل ككاضحة مثل "ص" كلي
 .""س

 السف الصف
 أسدقائي أصدقائي

 سغتَة صغتَة
ط  ّ

 )طاء(
لغب أف تكوف نطقها ثقيلة  نطقها مثل "ت" )تاء(

 ."ككضحة، كليس مثل "ت
 تالب طالب
 عتلة عطلة

 
ْ 

ق 
 )ىاء(

لغب أف تكوف نطقها ثقيلة  ء(حا" )حنطقها مثل "
" كليست مثل ىاككاضحة مثل "

 ."ح"

 تذحب ذىبت
 حي ىي
 حذح ىذه
 زارحا زارىا

 بعضحم بعضهم
ٓ 
ٔ 

ث 
 )ثاء(

" ثلغب أف تكوف نطقها مثل " (ساء" )سنطقها مثل "
 ."سكليست قاسية مثل "

 السالٍ الثالٍ
 السنوم الثنوم
 كستَة كثتَة

ش  
 )شتُ(

لغب أف تكوف نطقها ثقيلة  (ساء" )سنطقها مثل "
" كليست مثل شككاضحة مثل "

 ."س"

 تعيس تعيش
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ض  
 )ضاء(

لغب أف تكوف نطقها ثقيلة  (داء" )دنطقها مثل "
" كليست مثل ضككاضحة مثل "

 ."د"

 الدادم الداضي
 قديت قضيت
 بعدىم بعضهم

" زلغب أف تكوف نطقها مثل " (جاء" )جنطقها مثل " ز )زاء( ٕ
 ."جكليست قاسية مثل "

 ججتَة جزيرة
 الجوار كارالز 

 
ٖ 
ٗ 

" ذلغب أف تكوف نطقها مثل " (جاء" )جنطقها مثل " ذ )ذاء(
 ."جكليست قاسية مثل "

 جهبت ذىبت
 ىجو ىذه

 الجتُ الذين
ظ  

 )ظاء(
" ظلغب أف تكوف نطقها مثل " (جاء" )جنطقها مثل "

 ."جكليست قاسية مثل "
 لزافجة لزافظة

غ  
 )غتُ(

" غوف نطقها مثل "لغب أف تك "Gنطقها مثل "
 .""Gكليست مثل 

صغتَة )الصوت مع  صغتَة
"G)" 

" رلغب أف تكوف نطقها مثل " "Rنطقها مثل " ر )راء( َُ
 .""Rكليست مثل ه 

مدرسية )الصوت مع  مدرسية
"R)" 

)الصوت مع  رائعة رائعة
"R)" 

)الصوت مع  جازيرة جازيرة
"R)" 

)الصوت مع الصغتَة  الصغتَة
"R") 

)الصوت مع زارىا  زارىا
"R)" 

)الصوت مع أستًاليا  أستًاليا
"R)" 

 
 

، فإف الأخطاء الشائعة في نطق الحركؼ ُ.ْ استنادنا إلى البيانات في الجدكؿ
بحركؼ لذا تشابو صوتي، سواء من  الأصواتالذجائية غالبنا ما بردث بسبب استبداؿ 

طأ فيو على أنو . على سبيل الدثلشدة أك الرخاكةاحيث  اؿ، الحرؼ "خ" غالبنا ما لؼي
"ؽ" بسبب التشابو في طريقة النطق، كلكن مع اختلاؼ في قوة الصوت. ككذلك 

طأ فيو على أنو "أ" نتيجة قلة خركج الصوت من الحلق علاكة . الحرؼ "ع" الذم لؼي
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على ذلك، الأخطاء الأخرل مثل نطق الحرؼ "ؽ" ككأنو "ؾ"، كالحرؼ "ص" ككأنو 
"، تشتَ إلى أف النطق لا يتطابق مع خصائص الصوت الأصلية لذذه الحركؼ. "س

الفهم الصحيح لكيفية نطق كل حرؼ من مصدره )مثل الحلق أك دكف خلط أصوات 
لؽا يلي جدكؿ  أخرل( أمر مهم لتصحيح ىذه الأخطاء كتعزيز نطق اللغة العربية.

 .طلبةأخطاء النطق التي تم الحصوؿ عليها من 
التي تم الحصول  الأخطاء الشائعة في نطق الحروف العربية، ملخص 4.0جدول 

 الحكومية الأولى تابين الاةلاميةالددرةة الاانوةة عليها لدى طلبة 
 أخطاء نظق الحروف في الكلمة الطلبة رقم

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ُالطالب  ُ
أسدقائي، سغتَة، تالب، عتلة، ذحبت، حي، فكد، كضيت، السف، 

حذح، زارحا، بعضحم، السالٍ، السنوم، كستَة، الدادم، قديت، 
 "(.Gبعدىم، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ُالطالبة  ِ
السنوم، كستَة، تعيس، الدادم،  فكد، كضيت، تالب، عتلة، السالٍ،

قديت، بعدىم، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، مدرسية )الصوت مع 
"R" (، رائعة )الصوت مع"R" (، جازيرة )الصوت مع"R الصغتَة ،)"

"(، أستًاليا )الصوت مع R"(، زارىا )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R.)" 

ها، جمائة، أصدكائي، الكردة، الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، ألي ِالطالب  ّ
فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، تالب، عتلة، ذحبت، حي، 
حذح، زارحا، بعضحم، تعيس، ججتَة، الجوار، لزافجة، صغتَة 

 "(.G)الصوت مع "
أصدكائي، الكردة، فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح،  ّالطالب  ْ

تعيس، الدادم، قديت،  زارحا، بعضحم، السالٍ، السنوم، كستَة،
"(، Gبعدىم، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "

"(، جازيرة R"(، رائعة )الصوت مع "Rمدرسية )الصوت مع "
"(، زارىا )الصوت مع R"(، الصغتَة )الصوت مع "R)الصوت مع "
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"R" (، أستًاليا )الصوت مع"R.)" 
يش، أليها، جمائة، السف، أسدقائي، الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئ ْالطالب  ٓ

سغتَة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، تعيس، الدادم، قديت، 
بعدىم، ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، مدرسية 

"(، جازيرة )الصوت مع R"(، رائعة )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R" (، الصغتَة )الصوت مع"R" (، زارىا )الصوت مع"Rليا "(، أستًا

 "(.R)الصوت مع "
الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ِالطالبة  ٔ

فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، 
السالٍ، السنوم، كستَة، تعيس، ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، 

 "(.Gالجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "
ائة، أصدكائي، الكردة، فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، جم ّالطالبة  ٕ

تالب، عتلة، السالٍ، السنوم، كستَة، الدادم، قديت، بعدىم، 
ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، مدرسية )الصوت مع 

"R" (، رائعة )الصوت مع"R" (، جازيرة )الصوت مع"R الصغتَة ،)"
"(، أستًاليا )الصوت مع Rمع " "(، زارىا )الصوتR)الصوت مع "

"R.)" 
الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ٓالطالب  ٖ

فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، 
بعضحم، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الجوار، لزافجة، 

"(، رائعة Rوت مع ""(، مدرسية )الصGصغتَة )الصوت مع "
"(، الصغتَة )الصوت مع R"(، جازيرة )الصوت مع "R)الصوت مع "

"R" (، زارىا )الصوت مع"R" (، أستًاليا )الصوت مع"R.)" 
الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ٔالطالب  ٗ

فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، 
السالٍ، السنوم، كستَة، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، جهبت، 

 "(.Gىجو، الجتُ، صغتَة )الصوت مع "
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الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ٕالطالب  َُ
فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، 

وار، جهبت، ىجو، الجتُ، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الج
"(، جازيرة R"(، رائعة )الصوت مع "Rلزافجة، مدرسية )الصوت مع "

"(، زارىا )الصوت مع R"(، الصغتَة )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R" (، أستًاليا )الصوت مع"R.)" 

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ْالطالبة  ُُ
ت، السف، أسدقائي، سغتَة، تالب، عتلة، السالٍ، فكد، كضي

السنوم، كستَة، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، جهبت، ىجو، 
"(، رائعة R"(، مدرسية )الصوت مع "Gالجتُ، صغتَة )الصوت مع "

"(، الصغتَة )الصوت مع R"(، جازيرة )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R" (، زارىا )الصوت مع"Rمع " "(، أستًاليا )الصوتR.)" 

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،   ٖالطالب  ُِ
فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، 
بعضحم، السالٍ، السنوم، كستَة، ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، 

 "(.Gالجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "
أ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، السف، أسدقائي، الأسبو  ٓالطالبة  ُّ

سغتَة، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، تعيس، 
ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع 

"G.)" 
أصدكائي، الكردة، فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح،  ٗالطالب  ُْ

لسالٍ، السنوم، كستَة، تعيس، الدادم، قديت، زارحا، بعضحم، ا
"(، مدرسية Gبعدىم، جهبت، ىجو، الجتُ، صغتَة )الصوت مع "

"(، جازيرة )الصوت مع R"(، رائعة )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R" (، الصغتَة )الصوت مع"R" (، زارىا )الصوت مع"R أستًاليا ،)"

 "(.R)الصوت مع "
الطالب  ُٓ

َُ 
رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  الأسبوأ، أطلة،
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فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، 
بعضحم، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، 

"(، مدرسية )الصوت مع Gالجتُ، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "
"R" (، رائعة )الصوت مع"Rع ""(، جازيرة )الصوت مR الصغتَة ،)"

"(، أستًاليا )الصوت مع R"(، زارىا )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R.)" 

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، السف، أسدقائي،  ٔالطالبة  ُٔ
سغتَة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، السالٍ، السنوم،  

لزافجة، كستَة، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الجوار، 
"(، رائعة R"(، مدرسية )الصوت مع "Gصغتَة )الصوت مع "

"(، الصغتَة )الصوت مع R"(، جازيرة )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R" (، زارىا )الصوت مع"R" (، أستًاليا )الصوت مع"R.)" 

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ٕالطالبة  ُٕ
، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، فكد، كضيت

السالٍ، السنوم، كستَة، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الجوار، 
"(، مدرسية )الصوت Gجهبت، ىجو، الجتُ، صغتَة )الصوت مع "

"(، R"(، جازيرة )الصوت مع "R"(، رائعة )الصوت مع "Rمع "
أستًاليا "(، R"(، زارىا )الصوت مع "Rالصغتَة )الصوت مع "

 "(.R)الصوت مع "
الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة،  ٖالطالبة  ُٖ

فكد، كضيت، تالب، عتلة، ذحبت، حي، حذح، زارحا، بعضحم، 
تعيس، ججتَة، الجوار، جهبت، ىجو، الجتُ، لزافجة، صغتَة 

 "(.G)الصوت مع "
الطالب  ُٗ

ُُ 
كد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، بعضحم، أصدكائي، الكردة، ف

السالٍ، السنوم، كستَة، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، الجوار، 
"(، مدرسية )الصوت Gجهبت، ىجو، الجتُ، صغتَة )الصوت مع "

"(، R"(، جازيرة )الصوت مع "R"(، رائعة )الصوت مع "Rمع "



79 

 

 
 

اليا "(، أستً R"(، زارىا )الصوت مع "Rالصغتَة )الصوت مع "
 "(.R)الصوت مع "

الطالب  َِ
ُِ 

الأسبوأ، أطلة، رائئة، تقأ، تئيش، أليها، جمائة، أصدكائي، الكردة، 
فكد، كضيت، السف، أسدقائي، سغتَة، تالب، عتلة، ذحبت، حي، 
حذح، زارحا، بعضحم، تعيس، الدادم، قديت، بعدىم، ججتَة، 

وت مع "(، مدرسية )الصGالجوار، لزافجة، صغتَة )الصوت مع "
"R" (، رائعة )الصوت مع"R" (، جازيرة )الصوت مع"R الصغتَة ،)"

"(، أستًاليا )الصوت مع R"(، زارىا )الصوت مع "R)الصوت مع "
"R.)" 

 

، تم تسجيل أخطاء نطق الحركؼ في الكلمات من قبل ِ.ْ في ىذا الجدكؿ
ركؼ الدتشاهةة . حيث يظهر أف معظم الأخطاء تتعلق بالخلط بتُ الحالطلبةلرموعة من 

في الصوت أك التشكيل، مثل الخلط بتُ "ؽ" ك "ؾ"، ك"ج" ك"ز"، أك "ر" ك"غ".  
يعانوف من مشاكل في نطق بعض الكلمات التي برتوم  بةكما لوحظ أف بعض الطل

على أصوات معينة، مثل كلمة "رائعة" أك "مدرسية" التي برتوم على الصوت "ر"، 
صوت "غ". كقد تكرر ظهور ىذه الأخطاء في أسماء ككلمة "صغتَة" التي برتوم على ال

 بةأماكن كعناصر أخرل مثل "أستًاليا"، "الجوار"، ك"جازيرة"، لشا يشتَ إلى أف الطل
بحاجة إلى مزيد من التدريبات لتحستُ نطقهم كبرقيق الدقة في نطق الحركؼ 

 الدختلفة. الأصواتك 
 

مية الددرةة الاانوةة الاةلالدى الطلبة في العربية  الأصواتأخطاء نطق  فيالعوامل الدؤُثرة  .0
 .الحكومية الأولى تابين

 الدتشابهةالخلط بين مخارج الحروف  (أ 

لؽثل كاحدة من الإشكاليات التي تواجو  الدتشاهةةالخلط بتُ لسارج الحركؼ 
النطق السليم في اللغة العربية. يعود ىذا الخلط بشكل أساسي إلى التشابو الكبتَ في 

بتُ بعض الحركؼ، لشا يؤدم إلى عدـ بسييز كاضح بتُ ىذه الحركؼ،  أماكن النطق
كتكرار الأخطاء في النطق. تعد الدشكلة أكثر كضوحنا عند التعامل مع الحركؼ التي 
تعتمد على الدخارج الصوتية من الحلق أك طرؼ اللساف، حيث إف التداخل بتُ ىذه 
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ة في النطق. أحد الأسباب الرئيسية الدخارج يؤدم إلى اختلاط صوتي يؤدم إلى عدـ الدق
الأمر ذاتو ينطبق على الحركؼ التي تينطق من طرؼ اللساف، مثل "عتُ" لذذا الخلط ىو 

ك"ألف". فالحرؼ "عتُ" يينطق من أقصى الحلق، بينما "ألف" يعتمد على الجهر أكثر 
كعدـ  لذما تؤدم إلى تداخل في النطق الدتشاهةةمن الإطباؽ، لكن الطبيعة الصوتية 

كضوح الحدكد بينهما. كذلك، لصد أف الحركؼ "صاد" ك"ستُ" تتسم بنفس طريقة النطق 
من طرؼ اللساف، إلا أف الفرؽ يكمن في الشدة أك الإرخاء الصوتي. "صاد" تينطق بشدة 
بينما "ستُ" أكثر اربزاء، كلكن الدتحدث قد لا ينتبو إلى ىذه الفركؽ الدقيقة، فيؤدم 

كل خاطئ. الخلط بتُ الحركؼ الدماثلة يتزايد في حاؿ كجود تشابو إلى نطق الحركؼ بش
بتُ لسارج الحركؼ التي تعتمد على الأسناف، مثل الحركؼ "زاء" ك"جيم" أك "ذاء" 
ك"جيم". في ىذه الحالة، الحركؼ التي تعتمد على جرياف الصوت كتعطيل اللساف أك 

. فإف الحركؼ التي تعتمد على الفك، تكوف عرضة للتداخل، لشا ينتج أخطاء في النطق
، تتشاهةاف في لسارجهما، إلا أف الفرؽ في طريقة "G"الجهر كالانغلاؽ، مثل "غتُ" ك

انغلاؽ الحلق ككضوح الصوت لغعل الخلط بينها شائعنا. ىذا النمط من الاختلاؼ غتَ 
 .الددرؾ لدل الدتحدث يؤدم إلى تكرار الأخطاء

 بدخارج الحركؼ كطبيعتها الصوتية الدشكلة تكمن في غياب الوعي الكافي
في  الدتشاهةةالدقيقة. فالكثتَ من الدتعلمتُ يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ 

الدخارج الصوتية، كىذا يعود إلى قلة الإدراؾ لطبيعة نطق الحركؼ كأماكن لسارجها 
بزتلف في الصوتية. فمن الدعركؼ أف الحركؼ التي تشتًؾ في نفس الدخارج الصوتية قد 

 الصفات الصوتية الأخرل مثل درجة الانغلاؽ، الشدة، التمدد الصوتي، أك الصفاء. 
ىناؾ صعوبة تواجو الدتحدثتُ في التمييز بتُ الحركؼ التي تعتمد على طرؼ 
اللساف مثل "عتُ" ك"ألف". الحرؼ "عتُ" ينطق بانغلاؽ شديد في الحلق، بينما "ألف" 

حو. ىذه الفركقات الدقيقة لا تكوف كاضحة دائمنا لدل يعتمد على بسدد الصوت كانفتا
الدتعلمتُ، لشا يؤدم إلى خلط متكرر في نطق الحركؼ. في مقابلات مع بعض الطلبة، 
أشار أحدىم إلى أف الخلط بتُ "عتُ" ك"ألف" كاف شائعنا في نطقو، حيث اعتقد أف 

 .الحرفتُ ينتمياف إلى لسرج صوتي كاحد
طلبة أف الخلط بتُ "صاد" ك"ستُ" لؽثل أحد الأمثلة ال بينت نتائج مقابلات مع

الواضحة على ىذا النوع من الخلط. فالحرؼ "صاد" ينطق بشدة أكبر كحركة أقول من 
كقد أشار أحد الطلبة إلى أنو كاف الحرؼ "ستُ"، الذم ينطق بشكل أىدأ كأكثر اربزاءن. 
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يعتمد على الطريقة التقليدية في يواجو صعوبة في التمييز بتُ الحرفتُ، موضحنا أنو كاف 
النطق دكف الانتباه إلى الفركقات الصوتية الدقيقة بينهما. كأكد أف ىذا الخلط جعلو 
يرتكب الأخطاء بشكل متكرر، خاصة أثناء القراءة الجهرية أك عند الإجابة السريعة على 

 ُُُ.الأسئلة
غالبنا من عدـ بسييز  أحد الأمور التي لغب التًكيز عليها ىو أف الدتعلمتُ يعانوف

الفرؽ بتُ الحركؼ التي تنطق من الأسناف مثل "زاء" ك"جيم" أك "ذاء" ك"جيم". 
فالحركؼ التي تعتمد على اىتزاز اللساف بالقرب من الأسناف قد يكوف مصدر النطق لذا 
دث فرقنا كبتَنا في النطق  مشاهةنا، لكن الفركقات الدقيقة في طريقة الانغلاؽ كالصوت بري

صحيح. في إحدل الدقابلات مع طالب، أشار إلى أف الخلط بتُ ىذه الحركؼ أدل إلى ال
 .نطق خاطئ، بسبب غياب التمييز بتُ لسارج الصوت الدختلفة

الأخطاء التي بردث أيضنا مع الحركؼ التي تعتمد على الجهر كالانغلاؽ مثل 
عن قلة الوعي بالدخارج  تشتَ إلى أف الخلط بتُ الحركؼ الدماثلة ناتج أيضنا "G""غتُ" ك

ينطق من مقدمة  "G" الصوتية. فالحرؼ "غتُ" ينطق بانغلاؽ شديد من الحلق، بينما
الحلق مع صفاء أكبر في الصوت. كأشار أحد الطلبة في مقابلة معو إلى أف الخطأ الذم 
كقع فيو في نطق ىذه الحركؼ جاء نتيجة الاعتماد على الدخرج الصوتي الذم اعتاد عليو 

 .ف إدراؾ الفارؽ بينهمادك 
إحدل الدشاكل التي تعالٍ منها الدراسة التي أجريت ىي عدـ الوعي الكافي 
لدل الطلبة بطرؽ التعلم الصحيحة للمخارج الصوتية. فالتًكيز فقط على شكل الحركؼ 
أك القواعد لا يكفي، بل لغب أف يكوف ىناؾ تدريب عملي مكثف على النطق، من 

دقيقة بتُ الدخارج الصوتية. ىذا التدريب يساعد الدتحدث على أجل إدراؾ الفركؽ ال
 .كتقليل الأخطاء الدتشاهةةالتمييز بتُ الحركؼ 

أظهرت نتائج مقابلات الطلبة أف الخلط بتُ الحركؼ الدتشاهةة لا يرتبط فقط 
بضعف الفهم النظرم للمخارج الصوتية، بل يعود أيضنا إلى غياب الدمارسة العملية 

الدنتظم. كأكضح أحد الطلبة خلاؿ الدقابلة أف عدـ توفر التوجيو الدستمر في كالتدريب 
تصحيح النطق لغعل من الصعب التمييز بتُ الحركؼ الدتشاهةة، حتى لو كنا نعرؼ 
الفركقات النظرية بينها. كأكد طالب آخر أف نقص التدريبات العملية لغعلو يكرر 
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ذلك، ييعد التًكيز على التدريبات الصوتية ل ُُِالأخطاء ذاتها عند القراءة أك الحديث.
كالتمارين التي تستهدؼ تصحيح النطق أساسينا في تعزيز كعي الطلبة بخصائص الحركؼ 

 .كأماكن نطقها بشكل صحيح
الوعي بدخارج الحركؼ كطبيعتها الصوتية لا يقتصر فقط على الدتعلمتُ، بل 

ن خلاؿ كسائل تعليمية حديثة. فقد الذين لغب أف يعززكا ىذا الفهم م علمأيضنا على الد
 علمأشار العديد من الطلبة إلى أف قلة الدعرفة كالدمارسات الخاطئة التي يتلقوهاا من الد

. فإف الحل الأمثل لذذه الدشكلة الدتشاهةةتؤدم إلى استمرار الأخطاء في نطق الحركؼ 
نطق الصحيح كالطلبة من أجل تعزيز التدريب على ال علميكمن في تضافر جهود الد

 كتقليل الأخطاء النابذة عن ىذا الخلط.
 ضعف الإدراك الصوتي (ب 

ضعف الإدراؾ الصوتي لدل الطلبة يعد من الدشكلات اللغوية التي تؤدم إلى 
تكرار الأخطاء في النطق، لا سيما في حالة الحركؼ التي تشتًؾ في الدخارج الصوتية. 

لم على بسييز الفركقات الدقيقة في الصحيح يعتمد على قدرة الدتعفالإدراؾ الصوتي 
، لكن عندما يفتقر الطالب إلى ىذا الإدراؾ، فإنو لؽيل إلى الاعتماد على الأصوات
. ففي الدتشاهةةالأقرب كالأسهل في النطق، ما يؤدم إلى الخلط بتُ الحركؼ  الأصوات

بتُ الحركؼ، عملية التعلم، لػتاج الدتحدث إلى إدراؾ دقيق للمخارج الصوتية التي بسيٌز 
كلكن عند غياب ىذا الإدراؾ، تصبح ىذه الفركقات غتَ كاضحة، لشا يؤدم إلى تكرار 

 .الأخطاء
ىذا الضعف ييعدُّ من الدشكلات اللغوية التي تؤثر سلبنا على نطق الطلبة، حيث 
يعتمد الدتعلموف في نطقهم على الصوت الأقرب كالأسهل دكف الالتفات إلى الفركقات 

، لشا الدتشاهةةقيقة بتُ الحركؼ. ىذا الضعف يؤدم إلى تداخل الحركؼ الصوتية الد
ينعكس في النطق الخاطئ. الطلبة الذين يعانوف من ضعف الإدراؾ الصوتي لا يدركوف 

 .الفرؽ بتُ الدخارج الصوتية، كيكونوف أكثر عرضة للوقوع في الأخطاء النطقية
ة الوعي بالدخارج الصوتية أحد الأسباب الرئيسة لضعف الإدراؾ الصوتي ىو قل

الدقيقة، لشا لغعل الطلبة لؼلطوف بتُ الحركؼ ذات الدخرج الصوتي الدماثل. على سبيل 
الدثاؿ، الطلبة الذين لؼلطوف بتُ الحركؼ "الزاء" ك"الجيم" يعانوف من صعوبة في التمييز 
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، أشار بتُ الحركؼ النابذة من طرؼ اللساف مثل "ذاء" ك"جيم". في مقابلات مع طلبة
أحدىم إلى أنو كاف لؼطئ في نطق كلمة "الذين" قائلان "الجتُ" بدلان من "الذين"، ما يدؿ 

 ُُّ.على ضعف إدراكو للمخارج الصوتية الدختلفة
الطلبة يعانوف من عدـ القدرة على التمييز بتُ الحركؼ ذات الدخرج الصوتي 

عتبر من الأخطاء الشائعة. الدتماثل. على سبيل الدثاؿ، الخلط بتُ "الظاء" ك"الجيم" ي
الطلبة غالبنا ما يعتمدكف على الصوت الأقرب الذم يعتقدكف أنو أسهل في النطق، لشا 
يؤدم إلى الخطأ في نطق كلمة "الذين" كػ "الجتُ" بدلان من "الذين". ىذه الأخطاء تبرز 

بتُ مشكلة ضعف الإدراؾ الصوتي الذم لغعل الطلبة غتَ قادرين على التمييز الدقيق 
 .لسارج الحركؼ

من الأمثلة الأخرل على ضعف الإدراؾ الصوتي نطق الحرؼ "طاء" بشكل 
خاطئ بدلان من "تاء" بسبب الفهم غتَ الدقيق للمخارج الصوتية. الطلبة لا يدركوف 
الفرؽ بتُ الدخرج الصوتي الثقيل للحرؼ "طاء" الذم يأتي من الداخل، مقابل الدخرج 

يأتي من طرؼ اللساف. ىذه الدشكلة تظهر بشكل كبتَ في  الخفيف للحرؼ "تاء" الذم
النطق اليومي للطلبة، حيث لؼلطوف بتُ الحركؼ لعدـ كعيهم بالفركقات الصوتية. الفرؽ 
بتُ "ض" ك"د" يعد فرقان جوىريان في اللغة العربية، حيث يضفي الحرؼ "ض" ثقلان كمعتٌ 

ذا الفرؽ يؤدم إلى حدكث أخطاء خاصان على الكلمة التي يتواجد فيها. عدـ إدراؾ ى
  .في النطق تؤثر على الفهم كالدعتٌ

عند نطق كلمة "الداضي" بشكل خاطئ على ىيئة "الدادم"، يتغتَ معناىا من 
الزمن الداضي إلى شيء يتعلق بالدواد. كبالدثل، كلمة "قضيت" إذا نيطقت "قديت"، تفقد 

ياؽ. تشتَ الدقابلات مع الطلبة إلى معناىا الأصلي كتتحوؿ إلى لفظ لا معتٌ لو في الس
أف الأخطاء الشائعة في نطق الحرؼ "ض" تتكرر بشكل لافت، خاصة في الكلمات التي 
طئ البعض في نطقها بػ"الدادم"، ككلمة  برتوم عليو، مثل كلمة "الداضي"، التي لؼي

يز بتُ : " الصعوبة تكمن في التميالطالبكقاؿ "قضاء"، التي تينطق أحيانان بػ"قداء". 
ىذه  ُُْ.الحركؼ الدتقاربة في الدخرج، لشا لغعلتٍ أرتكب ىذه الأخطاء دكف أف ألاحظ."

الأخطاء تعكس ضعف الإدراؾ الصوتي للطلبة كعدـ قدرتهم على التفريق بتُ لسارج 
 .الحركؼ بشكل دقيق، ما يستدعي الحاجة إلى تدريب مكثف كمنهجي لتحستُ النطق
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عف الإدراؾ الصوتي ىو قلة التدريب على أحد الأسباب التي تساىم في ض
. الطلبة غالبنا ما يعتمدكف على النطق الذم اكتسبوه من البيئة الأصواتالتمييز بتُ 

المحيطة أك التعليم التقليدم، ما يؤدم إلى تقليد الصوتيات القريبة بدلان من الانتباه إلى 
ىم إلى أنو كاف لؼطئ في الفركقات الصوتية الدقيقة. في مقابلات مع طلبة، أشار أحد

نطق الحركؼ "ص" ك"س" بسبب اعتماده على الصوت الذم اعتاد عليو دكف إدراؾ 
 .الفرؽ بينهما

أيضنا، الدشكلة تبرز في الحركؼ التي برتاج إلى بسييز في الدخارج الصوتية بناءن على 
حاء" من الدوقف الذم تنطق فيو. الطلبة لؼلطوف بتُ "حاء" ك"ىاء"، حيث يأتي الحرؼ "

الحلق الخلفي بضغط أكبر، بينما يأتي الحرؼ "ىاء" من الحلق الأمامي بنبرة أخف. في 
بعض الدقابلات، أشار الطلبة إلى أهام لؼطئوف في التمييز بتُ ىذين الحرفتُ، لشا يظهر 

 .ضعف إدراكهم لدخارج الصوت
الصوتية  الطلبة الذين يواجهوف مشاكل في الإدراؾ الصوتي لا يدركوف الفركقات

بتُ الحركؼ ذات الصلة بالحلق، مثل "ؽ" ك"ؾ". الحرؼ "ؽ" يينطق بضغط ثقيل من 
الحلق، بينما "ؾ" يينطق بضغط أخف. في بعض الدقابلات، أشار الطلبة إلى أهام لؼطئوف 
في نطق كلمة "أصدقائي" قائلتُ "أصدكائي" بدلان من "أصدقائي" بسبب تداخل ىذه 

 ُُٓ.الحركؼ
صوتي يظهر كذلك في الحركؼ التي برتاج إلى إدراؾ الفرؽ في ضعف الإدراؾ ال

النطق بتُ "الستُ" ك"الصاد". الطلبة لؼلطوف بتُ ىذين الحرفتُ بسبب فهم خاطئ 
لطبيعة النطق، حيث لػتاج حرؼ "ص" إلى ضغط ثقيل من كسط اللساف، بينما "س" 

تينطق خطأن كػ خفيف. أحد الطلبة أشار في الدقابلة إلى أف كلمة "الصف" كانت 
 ."السف" بسبب ىذا الخلط

يعتبر الإدراؾ الصوتي الركيزة الأساسية لتعلم النطق السليم، حيث يعتمد 
. لكن عندما يكوف الدتشاهةةالدتحدثوف على التمييز الصوتي لتحديد الفرؽ بتُ الحركؼ 

مد على ىذا الإدراؾ ضعيفنا، فإف الدتحدث لغد صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ التي تعت
لسارج صوتية متشاهةة. ففي كثتَ من الأحياف، يعتمد الطلبة على الصوت الذم يشعركنو 
بأنو أكثر سهولة أك أقرب إلى ما اعتادكا عليو من النطق، بدلان من إدراؾ الاختلافات 
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من حيث  الدتشاهةةالصوتية الدقيقة بتُ الحركؼ. في ىذه الحالة، يتم الخلط بتُ الحركؼ 
 .لدخرج الصوتيالشكل أك ا

ضعف الإدراؾ الصوتي لا يعتٍ فقط غياب الفهم للمخارج الصوتية الدقيقة، بل 
أيضنا غياب القدرة على التفريق بتُ الحركؼ التي تعتمد على الخصائص الصوتية الدختلفة. 

في نطق  الدتشاهةةفالطالب الذم يفتقر إلى ىذا الإدراؾ لؽيل إلى الاعتماد على الصوتيات 
أف الطلبة  البياناتلشا يؤدم إلى تكرار الأخطاء بشكل مستمر. كقد أظهرت  الحركؼ،

، الدتشاهةةالذين يعانوف من ضعف الإدراؾ الصوتي غالبنا ما لؼطئوف في نطق الحركؼ 
 .، لشا يؤدم إلى اختلاطها في النطقالأصواتنتيجة عدـ قدرتهم على التمييز الدقيق بتُ 
ة ضعف الإدراؾ الصوتي ىي أف الطلبة قد الدشكلة الأخرل التي تظهر نتيج

يعتمدكف على النطق التقليدم أك الدعتاد لديهم دكف إدراؾ الفرؽ بتُ الحركؼ الدتماثلة. 
فعندما تكوف الفركقات الصوتية غتَ كاضحة، يتجو الطلبة إلى تكرار ألظاط النطق التي 

إلى تكرار أخطاء  اعتادكا عليها دكف تفحص الفركقات الصوتية الدقيقة. كىذا يؤدم
غتَ لشيزة، لشا يضعف مهاراتهم الصوتية  الدتشاهةةالنطق التي بذعل الفركقات بتُ الحركؼ 

 ُُٔ.كيزيد من الأخطاء في النطق
إلى أف الطلبة الذين يعانوف من ضعف الإدراؾ الصوتي  البياناتتشتَ بعض 

عة الصوتية، حيث يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ التي تنتمي إلى نفس المجمو 
يعتمدكف على الصوت الأكثر شيوعنا أك الأسهل في النطق، بدلان من استخداـ الفركقات 

. فعندما يكوف الطالب غتَ مدرؾ للفركقات الصوتية بتُ الحركؼ، الأصواتالدقيقة بتُ 
، كبالتالي يرتكب الأخطاء النطقية الدستمرة التي تعود إلى ىذا الأصواتلؼطئ في تصنيف 

 .عفالض
عدـ إدراؾ الفركقات الصوتية بتُ الحركؼ يؤدم أيضنا إلى اعتماد الطالب على 
النمط التقليدم في النطق. فعندما يفتقر الطالب إلى الإدراؾ السليم للمخارج الصوتية، 

بناءن  الدتشاهةةفإنو يعتمد على لظط النطق الذم نشأ عليو، لشا يؤدم إلى خلط الحركؼ 
الدشتًكة، مثل التشابو في مكاف النطق. ىذه العادة تساىم في على الظواىر الصوتية 
 .استمرار الأخطاء النطقية
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من الدشكلات التي يعالٍ منها الطلبة في ضعف الإدراؾ الصوتي ىو عدـ القدرة 
. فعلى الدتشاهةةعلى ملاحظة التغتَات الصوتية الدقيقة التي بردث عند نطق الحركؼ 

الصوتي، إلا أف الفركقات في الشدة أك الانفتاح الصوتي قد  الرغم من التشابو في الدخرج
تكوف غتَ كاضحة لدل الطلبة. ىذه الدشكلة تعتٍ أف الطالب يفتقد إلى القدرة على 
إدراؾ ىذه الفركقات، كبالتالي يعتمد على الصوت الأقرب دكف بسييز، لشا يسبب الأخطاء 

 .النطقية
تكوين الذىتٍ للطلبة فيما يتعلق بعملية يؤثر ضعف الإدراؾ الصوتي أيضنا على ال

. فالدتعلم الذم يفتقر إلى الوعي الصوتي لا يتمكن من التمييز بتُ الحركؼ الأصواتبسييز 
بدقة، لشا يؤدم إلى اعتمادىم على معايتَ غتَ دقيقة في نطق الحركؼ. كبالتالي،  الدتشاهةة

السليم للنطق، كتزيد من تكرار  فإف ىذه الصعوبة في الإدراؾ الصوتي تعيق عملية التعلم
 .الأخطاء

ضعف الإدراؾ الصوتي قد يكوف نابذنا أيضنا عن عوامل بيئية كنفسية، حيث 
تؤثر العوامل الاجتماعية كالبيئة المحيطة على طريقة تعلم النطق. فعندما يكوف ىناؾ 

نة، فإف تساىم في توجيو الطالب إلى نطق الحركؼ بناءن على ألظاط معي تأثتَات خارجية
ذلك يزيد من احتماؿ حدكث الأخطاء النطقية النابذة عن ىذا الإدراؾ الضعيف. لذا، 
فإف البيئة التعليمية كالدمارسات التًبوية التي تركز على تقوية الإدراؾ الصوتي تعد ضركرية 

 لتحستُ النطق الصحيح.
 تأثير اللهجة المحلية (ج 

امل التي تؤثر بشكل كبتَ على النطق تأثتَ اللهجة المحلية أك البيئية يعد من العو 
السليم للحركؼ في اللغة العربية. اللهجات المحلية بزتلف في نطق الحركؼ الدتماثلة، لشا 
يؤدم إلى أخطاء نطق شائعة لدل الطلبة الناطقتُ هةا. فعندما يعيش الطالب في منطقة 

لط بتُ الحركؼ ذات تعتمد على اللهجة المحلية، فإنو يتعرض لألظاط صوتية معينة قد بز
الدخارج الصوتية الدتماثلة. كىذا يؤدم إلى تقليد ىذا النمط الصوتي، لشا يضعف إدراكو 

 ُُٕ.للمخارج الصوتية الدقيقة
الطلبة الذين يعيشوف في بيئات بزتلف في النطق تكتسب لديهم ألظاطنا صوتية 

التمييز الدقيق بتُ معينة تشكلت نتيجة للعادات المحلية، لشا لغعلهم غتَ قادرين على 
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الحركؼ الدتماثلة. فعلى سبيل الدثاؿ، في بعض اللهجات المحلية، يتم الخلط بتُ الحركؼ 
"ظاء" ك"جيم"، بسبب الاعتماد على لظط نطق كاحد يتسم بالقرب الصوتي بينهما. ىذا 
الخلط لػدث بسبب انعداـ الوعي بالفركقات الصوتية الدقيقة، لشا يؤدم إلى استمرار 

 .هجات المحليةلخطاء النطقية الدرتبطة بالالأ
اللهجات المحلية قد تؤثر أيضنا على الإدراؾ السمعي للطلبة، حيث يعتمد 

التي يسمعها في لزيطو المحلي. فعندما تنشأ اللهجات  الأصواتالطالب في النطق على 
ىذه التي تعود عليها في  الأصواتالمحلية بنمط صوتي معتُ، فإف الطالب يعتمد على 

التي  الأصواتالبيئة، حتى كإف لم تكن صحيحة. ىذا يؤدم إلى عدـ إدراؾ الفرؽ بتُ 
 .تتمتع بدخارج صوتية متشاهةة، لشا يعزز الأخطاء النطقية الدرتبطة هةذه اللهجات

كذلك، اللهجات المحلية قد بذمع بتُ الحركؼ التي بزتلف في الدخارج الصوتية، 
مثلان، في بعض اللهجات المحلية، يتم الجمع بتُ الحركؼ لشا يؤدم إلى نطق غتَ دقيق. ف

"حاء" ك"ىاء"، حيث ييفتًض أف يكوف لكل حرؼ لسرج صوتي لستلف. كلكن، بسبب 
تأثر الطالب بألظاط النطق المحلية، فإنو لؼلط بتُ ىذه الحركؼ، ما يؤدم إلى تكرار 

 ُُٖ.الأخطاء النطقية في ىذه البيئة
اللهجات المحلية لغعل الطلبة يعانوف من ضعف الإدراؾ التأثتَ البيئي الناتج عن 

الصوتي، حيث يعتمدكف على الصوت الأقرب كالأسهل في النطق الذم تعودكا عليو من 
البيئة المحيطة. كعندما يكوف الطالب غتَ قادر على إدراؾ الفركقات الدقيقة بتُ 

دم إلى تكرار الأخطاء ، فإنو لؽيل إلى تقليد ىذه الفركقات الخاطئة، لشا يؤ الأصوات
النطقية في الدواقف التعليمية. كقد أظهرت الدراسات أف تأثتَ اللهجة المحلية يكوف أكثر 

 .كضوحنا لدل الطلبة الذين يعيشوف في مناطق تعتمد على ألظاط صوتية معينة
كذلك، اللهجات المحلية قد تعزز ظاىرة التقليد الصوتي للطلبة، حيث يفتقر 

عي بالدخارج الصوتية الدقيقة. فعندما يسمع الطالب في البيئة المحلية لظطنا الطلبة إلى الو 
صوتينا معيننا ييستخدـ بشكل يومي، فإنو لؽيل إلى تقليد ىذا النمط دكف إدراؾ 
الاختلافات الصوتية الدقيقة. كىذا يؤدم إلى تكرار الأخطاء النطقية دكف إدراؾ لدا 

 .لػدث في لسارج الحركؼ
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ة المحلية لؽتد أيضنا إلى الأساليب التًبوية كالتدريبية، حيث يتأثر تأثتَ اللهج
الطلبة بالطرؽ التي يستخدمها الدعلم في منطقتهم. فالددرسة تلعب دكرنا حاسمنا في نقل 
ألظاط النطق المحلية، كالتي غالبنا ما تكوف مدفوعة بتقاليد كلشارسات بردث في البيئة 

على لظط نطق معتُ نتيجة تأثتَ اللهجة المحلية، فإف ىذا يؤثر المحيطة. فعندما يعتمد الدعلم 
بشكل مباشر على كيفية تعلم الطلبة للنطق السليم. الطلبة الذين يتلقوف تعليمنا قائمنا 
على اللهجة المحلية لؽيلوف إلى تقليد ىذا النمط الصوتي، لشا يؤدم إلى ارتكاب الأخطاء 

لبة الذين يتعلموف في بيئات تعتمد على لذجات أف الط البياناتالنطقية. كقد أظهرت 
معينة يعانوف من صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ ذات الدخارج الدختلفة، مثل "الظاء" 

 ُُٗ".ك"الجيم" أك "الخاء" ك"القاؼ
البيئة التعليمية تلعب دكرنا رئيسينا في تعزيز الأخطاء النابذة عن اللهجات المحلية، 

ة التي تشكلت في البيئة المحلية على النطق الصحيح. فعلى حيث تؤثر العادات اللغوي
سبيل الدثاؿ، في الدناطق التي تعالٍ من تأثتَ اللهجة المحلية القوية، يكوف ىناؾ ميل للطلبة 

أظهرت نتائج الدقابلات مع طلبة من إلى الخلط بتُ الحركؼ ذات الدخارج الدتماثلة. 
صعوبة في التمييز بتُ بعض الحركؼ، مثل  مناطق تتأثر بلهجات لزلية أهام يواجهوف

"الذاؿ" ك"الجيم"، حيث لؽيلوف إلى تكرار نطق ىذه الحركؼ بشكل خاطئ نتيجة تأثرىم 
بألظاط النطق السائدة في بيئتهم. كأفاد أحد الطلبة أف العيش في بيئة تعتمد على لذجة 

ق. كما أشار آخر إلى معينة لغعل من الصعب إدراؾ الفرؽ بتُ الحركؼ الدتشاهةة في النط
يؤدم إلى استمرار  الأصواتأف عدـ كجود تدريب منتظم يركز على التمييز بتُ ىذه 

ىذه النتائج تعكس تأثتَ اللهجات المحلية على النطق، كتؤكد  َُِالأخطاء النطقية.
الحاجة إلى برامج تدريبية تسعى إلى برستُ الإدراؾ الصوتي كالقدرة على التفريق بتُ 

 .كل دقيقالحركؼ بش
كذلك، اللهجات المحلية قد تساىم في انتشار الأخطاء النطقية عبر تأثتَ 

طلبة، أظهر الالعادات اللغوية التي تنشأ في البيئة المحلية. كفقنا للمقابلات التي أيجريت مع 
العديد منهم أف تأثتَ اللهجة المحلية تسبب في ضعف إدراكهم للمخارج الصوتية. على 

لطلبة الذين يعتمدكف على اللهجات المحلية في النطق يواجهوف صعوبة اسبيل الدثاؿ، 
كاضحة في التمييز بتُ بعض الحركؼ، مثل "الستُ" ك"الثاء" أك "الخاء" ك"القاؼ"، 

                                                 
 َِِْأكتوبر  ُٕملاحظة في الفصل في التاريخ  ُُٗ
 َِِْأكتوبر  ُِمقابلة مع الطلبة في التاريخ  َُِ



89 

 

 
 

حيث لؽيلوف إلى استخداـ الصوت الأقرب أك الأسهل في النطق بدلان من الالتزاـ بالنطق 
عيش فيها تعتمد على اللهجة المحلية يالتي  الصحيح. كأشار أحد الطلبة إلى أف البيئة

بشكل كبتَ، لشا لغعلتٍ أستخدـ النطق الشائع دكف الانتباه إلى الفرؽ بتُ الحركؼ. كما 
، كىذا لغعل  أكضح طالب آخر أف التدريب على النطق الصحيح غتَ متوفر بشكل كاؼو

لية على قدرة تعكس ىذه الظاىرة تأثتَ اللهجات المح ُُِالأخطاء تتكرر دكف تصحيح.
الطلبة على النطق السليم، لشا يستدعي ضركرة التًكيز على تدريبهم بشكل منهجي لتعزيز 

 .قدرتهم على التمييز بتُ الحركؼ الدختلفة
الدقيقة ىو أحد  لأصواتمن الواضح أف غياب التدريب السليم كالوعي با

ت مقابلات مع طلبة أسباب الأخطاء النطقية التي تتعلق باللهجات المحلية. فقد أظهر 
أهام يعتمدكف بشكل أساسي على الطريقة التي ينطق هةا الأفراد في بيئتهم، دكف إدراؾ أف 

أظهرت النتائج أف الطلبة في بعض ىذه الطريقة قد بزتلف عن النطق الصحيح للحركؼ. 
الدناطق يواجهوف برديات في إدراؾ الفركقات الصوتية بتُ الحركؼ التي تشتًؾ في نفس 

رج النطق، مثل "الذاؿ" ك"الجيم" أك "الطاء" ك"التاء". كيعود ذلك إلى اعتيادىم على لس
النطق المحلي، لشا يؤدم إلى تكرار الأخطاء دكف كعي. كأشار أحد الطلبة إلى أف اللهجة 
المحلية بذعلتٍ أخلط بتُ الحركؼ دكف أف أدرؾ ذلك، خاصة عندما أبردث بسرعة أك أقرأ 

. كبتٌُ  طالب آخر أف عدـ توفر تدريب مستمر يساعدنا على بسييز ىذه بصوت عاؿو
تعكس ىذه الدلاحظات  ُِِالحركؼ لغعلنا نظل نعتمد على الطريقة الدعتادة في النطق.

ألعية التًكيز على تعليم الطلبة كيفية التفريق بتُ الحركؼ الدتشاهةة صوتينا من خلاؿ برامج 
 .دراؾ الصوتيتدريبية لشنهجة تهدؼ إلى برستُ النطق كالإ

الطلبة الذين يعيشوف في بيئة تعتمد على لذجات لزلية، تظهر عليهم علامات 
الدقيقة، كىو ما ينعكس في نتائج الدقابلات التي أيجريت  الأصواتضعف في إدراؾ 

معهم. فعلى سبيل الدثاؿ، ذكر بعض الطلبة أهام لؼلطوف بتُ الحركؼ التي بزرج من الفم 
لظاء" ك"الجيم"، لشا يؤدم إلى نطق الكلمات بشكل غتَ دقيق. بنفس الدكاف، مثل "ا

كقد أظهرت البيانات أف الطلبة يعانوف من ضعف في إدراؾ الصوتيات بسبب تأثرىم 
بالألظاط الصوتية السائدة في البيئة المحيطة هةم، كىو ما يؤثر على بسييزىم للأصوات 

 .كيدفعهم إلى الوقوع في الأخطاء
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جات المحلية كالأخطاء النطقية تزداد كضوحنا عندما ننظر إلى العلاقة بتُ الله
البيانات النابذة من مقابلات الطلبة. فالكثتَ منهم أشار إلى أهام يعانوف من الخلط بتُ 
الحركؼ ذات الدخارج الدتشاهةة، كذلك نتيجة للبيئة التي نشأكا فيها. الطلبة الذين ينطقوف 

لؽيلوف إلى تقليد ىذه اللهجات، ما يؤدم إلى نطق في بيئات تعتمد على لذجات معينة 
خاطئ للحركؼ التي تتشابو في لسارجها، مثل "الخاء" ك"القاؼ". كقد أظهرت الدقابلات 

 .أف الطلبة في الدناطق التي تتحدث بلهجة لزلية معينة لؼطئوف في بسييز ىذه الحركؼ
فهم الخاطئ للتمييز تؤدم اللهجات المحلية إلى تكرار الأخطاء النطقية بسبب ال

الصوتي. فقد أظهرت الدراسات كالدقابلات مع الطلبة أف البيئة التي يعيش فيها الطالب 
تؤثر على كيفية تعليمو للنطق السليم. فعلى سبيل الدثاؿ، في الدناطق التي تعتمد اللهجات 

يم"، حيث المحلية، يتضح أف الطلبة يعانوف من صعوبة في بسييز الحركؼ مثل "الذاؿ" ك"الج
يعمدكف إلى اعتماد الصوت الأقرب. ىذا يؤدم إلى الأخطاء النطقية الدستمرة في لستلف 

التي تنبع من لسرجات صوتية  الأصواتالدواقف، لأف الطالب لا يستطيع التفريق بتُ 
 .متشاهةة

أكدت نتائج الدقابلات مع الطلبة أف اللهجات المحلية تلعب دكرنا كبتَنا في زيادة 
ء النطقية، حيث يعالٍ الطلبة من ضعف إدراؾ الفركقات الدقيقة بتُ الحركؼ الأخطا

الدتشاهةة. في الدناطق التي تسود فيها لذجات لزلية، يكتسب الطلبة ألظاطنا صوتية خاطئة 
تستند إلى لسارج صوتية قريبة من بعضها، لشا يؤدم إلى نطق غتَ دقيق للحركؼ. كأكضح 

اللهجة المحلية لغعلنا نظن أف طريقة النطق صحيحة، كلكن  أحد الطلبة أف الاعتماد على
عندما ندرس النطق السليم نكتشف أخطاءنا. كما أشار طالب آخر إلى أف غياب 
التدريب الدكثف على الفركقات الصوتية لغعل من الصعب التخلص من تأثتَ 

دريب ىذه الظاىرة تعكس الفرؽ الواضح بتُ الفهم الصوتي النظرم كالت ُِّاللهجة.
العملي، لشا يبرز الحاجة إلى برامج تدريبية تيركز على برستُ النطق كتوجيو الطلبة لضو 

 .الأصواتالتمييز الدقيق بتُ 
يتضح من البيانات كالدقابلات مع الطلبة أف اللهجات المحلية تؤثر بشكل كبتَ 

ئة تعتمد على على قدرة الطلبة على التمييز الصوتي الدقيق. فالطلبة الذين يعيشوف في بي
اللهجات المحلية يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ ذات الدخارج الصوتية الدتشاهةة، 
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لشا يؤدم إلى تكرار الأخطاء النطقية. فإف العمل على تقليل تأثتَ اللهجات المحلية من 
خلاؿ التدريب الدناسب على التمييز الصوتي الصحيح سيؤدم إلى برستُ النطق السليم 

 لبة.للط

 قلة التدرةب العملي (د 
قلة التدريب العملي على التمييز بتُ لسارج الحركؼ الدختلفة تعد كاحدة من 
العوامل الرئيسية التي تؤدم إلى الأخطاء النطقية لدل الطلبة. التدريب على بسييز الحركؼ 

الفهم الدتشاهةة كالدخارج الصوتية الدختلفة يتطلب تكرارنا كلشارسة مستمرة من أجل تعزيز 
الدقيق للمخارج. كأشار أحد الطلبة خلاؿ الدقابلة إلى أف الافتقار للتدريب العملي لغعل 
 من الصعب علينا التمييز بتُ الحركؼ الدتشاهةة، فنحن لطلط بينها دكف أف نلاحظ ذلك.

كقاؿ طالب آخر: "التدريب غتَ الكافي جعلتٍ أستمر في ارتكاب الأخطاء في نطق 
، مثل الذاؿ كالجيم. ىذه الدلاحظات تعكس ألعية التًكيز على التدريب "الحركؼ الدتشاهةة

العملي الذم يساىم في تصحيح النطق كتعزيز الفهم الدقيق للمخارج الصوتية، لشا 
 ُِْ.يساعد الطلبة على التمييز بتُ الحركؼ الدختلفة بدقة

لحركؼ الطلبة الذين يفتقركف إلى التدريب العملي الجيد على النطق الصحيح ل
لؽيلوف إلى الاعتماد على الصوت الأقرب أك الأسهل في النطق، بدلان من التمييز الدقيق 
بتُ الدخارج الدختلفة. على سبيل الدثاؿ، حتُ يكوف التدريب على الحركؼ "الطاء" 
، فإف الطلبة يعانوف من تداخل ىذه الحركؼ، حيث لؼلطوف بينها عند  ك"التاء" غتَ كاؼو

التدريب شكلة ىنا ليست في النطق المجرد فقط، بل في الافتقار إلى نطق الكلمات. الد
 .بشكل دقيق الأصواتالذم يوفر التمييز بتُ  العملي

كذلك، التدريب العملي غتَ الكافي يؤثر على قدرة الطلبة على بسييز الحركؼ 
الثقيلة كالخفيفة. فالحركؼ مثل "عتُ" ك"ألف" بزتلف في الدخارج الصوتية، كغياب 
التدريب الكافي على تفصيل ىذه الفركقات لغعل الطلبة غتَ قادرين على التمييز بتُ 
الحركؼ بشكل صحيح. فقد أظهرت العديد من الدراسات أف الطلبة يعانوف من الخلط 

، كىو ما ينعكس التدريب العمليبتُ الحركؼ التي تنتمي لنفس الفئة الصوتية نتيجة قلة 
 .في الأداء النطقي الخاطئ
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لبيانات النابذة من مقابلات مع الطلبة تؤكد أف قلة التدريب العملي النوعي ا
تسبب في استمرار الأخطاء النطقية. فقد أشار العديد من الطلبة إلى أهام يواجهوف 

الدتماثلة، مثل "الظاء" ك"الجيم"، نتيجة عدـ توفتَ  الأصواتصعوبة في التمييز بتُ 
، كنت أعرؼ  كقاؿ أحدالتدريب العملي الكافي.  الطلبة: "عند دراسة الحركؼ نظريان

فقد يكوف  ُِٓالفرؽ بينها، لكن عندما أطبق عملينا أجد صعوبة كبتَة في التمييز بينها."
لديهم معرفة نظرية بالحركؼ، لكن عند التطبيق العملي يفتقركف إلى القدرة على التفريق 

 .ء النطقيةبتُ ىذه الحركؼ بشكل دقيق، لشا يؤدم إلى تكرار الأخطا
في ذات السياؽ، يتضح من الدراسات أف التدريب العملي غتَ الكافي يؤدم 
إلى ضعف قدرة الطلبة على التمييز بتُ الحركؼ الدتماثلة التي بزرج من نفس الدخارج 
الصوتية. فعلى سبيل الدثاؿ، الحركؼ التي تعتمد على الحلق مثل "الخاء" ك"القاؼ" برتاج 

خصص لتعزيز الفهم الصحيح للمخارج. الطلبة الذين يفتقركف إلى تدريب مستمر كمت
 .لذذا النوع من التدريب غالبنا ما لؼلطوف بتُ ىذه الحركؼ، لشا يؤثر على النطق السليم

يتطلب تكرارنا مستمرنا كلشارسة مكثفة لضماف التمييز الدقيق  التدريب العملي
ن التدريب بذعل الطلبة غتَ قادرين بتُ الحركؼ ذات الدخارج الدختلفة. قلة ىذا النوع م

على ضبط الفركؽ الصوتية الدقيقة، لشا يؤدم إلى الأخطاء النطقية الدستمرة. كقد أظهرت 
التي بزرج من  الأصواتنتائج الدقابلات مع الطلبة أهام يعانوف من صعوبة في التفريق بتُ 

 .عملينفس الدخرج الصوتي، مثل "الثاء" ك"الستُ" بسبب ضعف التدريب ال
التدريب العملي لا يعتٍ فقط تكرار الحركؼ بشكل ميكانيكي، بل يتطلب 

في  أحد الطلبةتعليم الطلبة كيفية إدراؾ الفركقات الصوتية بتُ الدخارج الدتشاهةة. قاؿ 
الدتقاربة، ما يؤدم إلى أخطاء  الأصواتالدقابلة: "لضن نواجو صعوبة في التمييز بتُ 

لػصلوف على ىذا التدريب العملي يكونوف أكثر عرضة  الطلبة الذين لا ُِٔنطقية".
الأقرب بدلان من التمييز الدقيق. كأشار  الأصواتللأخطاء النطقية، حيث يعتمدكف على 

الطالب الآخر إلى أهام يشعركف بعدـ ثقة في نطق بعض الحركؼ بسبب قلة التدريب 
 .العملي

يث يعد ىذا النوع من ، حيعتبر برستُ التدريب العملي أمرنا بالغ الألعية
التدريب الركيزة الأساسية لتقليل الأخطاء النطقية كتعزيز الوعي الصوتي لدل الطلبة. لغب 
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التًكيز على توفتَ برامج تدريب تعزز الفهم العميق للمخارج الصوتية، بدلان من الاقتصار 
ع الطلبة أف على التدريب السطحي الذم لا يوفر بسييزنا دقيقنا. فقد أظهرت الدقابلات م

 .التدريب العملي الجيد لؽيكن أف يساعدىم على برستُ نطقهم بشكل كبتَ
قلة التدريب العملي تيعد من العوامل الأساسية التي تؤثر على نطق الطلبة في 
اللغة العربية، لشا يسبب استمرار الأخطاء النطقية لديهم. غالبنا ما يفتقر الطلبة إلى 

بسييز الدخارج الصوتية للحركؼ، لشا يؤدم إلى تداخل  التدريب العملي الكافي على
الحركؼ الدتماثلة في النطق. على سبيل الدثاؿ، قد لؼلط الطلبة بتُ الحركؼ الثقيلة 
كالخفيفة مثل "طاء" ك"تاء"، أك "عتُ" ك"ألف"، بسبب غياب التمرين الكافي الذم يركز 

ة التي أجريت من خلاؿ الدقابلات مع على الدخارج الصوتية الدقيقة. في الدراسات الديداني
الطلبة، أشار العديد منهم إلى أهام يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ ىذه الحركؼ الدتماثلة، 
مشتَين إلى أهام غالبنا ما يعتمدكف على الصوت الأقرب أك الأسهل في النطق بدلان من 

 .لزاكلة التفريق بدقة بتُ الدخارج الدختلفة
جمعها من الطلبة في الدقابلات تظهر بوضوح أف قلة التدريب  بيانات التي تمال

في الدقابلة: "لضن لطلط بتُ  لبةالعملي تؤدم إلى استمرار الأخطاء النطقية. قاؿ أحد الط
الحركؼ الدتماثلة مثل الظاء كالجيم، لأننا لم لضصل على التدريب الكافي للتمييز بتُ 

طلبة صرحوا بأهام لؼلطوف بتُ الحركؼ العديد من ال ُِٕالدخارج الصوتية بوضوح".
الدتماثلة مثل "الظاء" ك"الجيم"، لأهام لم يتلقوا التدريب الكافي الذم لؽكنهم من بسييز 
الدخارج الصوتية بوضوح. ىذا النوع من الأخطاء يؤثر على النطق السليم للطلبة، حيث 

هةة. من خلاؿ ىذه يفتقركف إلى القدرة على التفريق بتُ الحركؼ ذات الصفات الدتشا
الدقابلات، كاف من الواضح أف الطلبة يعانوف من ىذا النوع من الخلط بسبب غياب 

 .التدريب العملي الدستمر الذم يركز على الدخرجات الصوتية الدقيقة
عدـ التًكيز على التدريب العملي الذم يهدؼ إلى بسييز الدخارج الصوتية لغعل 

، الطلبة الذين الطلبة غتَ قادرين على إدراؾ ال فركؽ الدقيقة بتُ الحركؼ الدتماثلة. فمثلان
لا لػصلوف على التدريب الكافي على الحركؼ مثل "الخاء" ك"القاؼ" يعانوف من الخلط 
بتُ ىذه الحركؼ، حيث يتم نطق الحركؼ بناءن على القرب السمعي كليس على 

قل الأخطاء النطقية إلى الفركقات الصوتية الدقيقة. ىذا الضعف في الإدراؾ الصوتي ين
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الطلبة، لشا يؤدم إلى تكرار ىذه الأخطاء بشكل مستمر. أظهرت الدقابلات مع الطلبة 
أف التدريب العملي غتَ الكافي يؤدم إلى استمرارية الأخطاء النطقية، كىو ما يعكس 

 .مدل تأثتَ ىذا العامل على النطق الصحيح
أيضنا أف قلة التدريب العملي تؤدم  الدقابلات التي تم إجراؤىا مع الطلبة أكدت

"نواجو صعوبة في بسييز الحركؼ التي :  ةإلى الطفاض الوعي الصوتي لديهم. قاؿ أحد الطلب
 ُِٖتشتًؾ في الدخارج الصوتية، مثل الثاء كالستُ، حيث لصد أنفسنا لطلط بينهما".

الدخارج الصوتية،  الطلبة أشاركا إلى أهام يواجهوف صعوبة في بسييز الحركؼ التي تشتًؾ في
مثل "الثاء" ك"الستُ". ضعف الإدراؾ الصوتي لدل الطلبة لغعلهم لا يستطيعوف التفريق 
بتُ ىذه الحركؼ، لشا يؤدم إلى نطق خاطئ. أشار الطلبة إلى أهام كانوا يتوقعوف أف 

ا في تعزيز قدرتهم على التمييز بتُ الحركؼ، إلا أهام لم لغد كا يكوف التدريب العملي مفيدن
 .التوجيهات الكافية، لشا أدل إلى استمرار الأخطاء النطقية

كما تبتُ من بيانات الدقابلات أف عدـ كجود التدريب على التمييز بتُ 
الدختلفة لغعل الطلبة عرضة لنوع من الخلط بتُ الحركؼ الدتشاهةة. قاؿ أحد  الأصوات

لاـ بسبب قلة التدريب العملي في الدقابلة: "لضن لطلط بتُ الحركؼ مثل الراء كال ةالطلب
على سبيل الدثاؿ، أشار بعض  ُِٗالذم لؽكننا من التمييز بتُ الدخارج الصوتية بوضوح".

الطلبة إلى أهام لؼلطوف بتُ الحركؼ مثل "الراء" ك"اللاـ" بسبب قلة التدريب العملي 
لػصلوا الذم يساعدىم على التعرؼ بدقة على الفركقات بتُ الدخارج. الطلبة الذين لم 

، لشا لغعلهم الأصواتعلى توجيو عملي كنوعي يفتقركف إلى القدرة على التمييز بتُ 
الأكثر سهولة في النطق، كىو ما يؤدم إلى استمرار الأخطاء  الأصواتيعتمدكف على 

 .النطقية
البيانات التي تم جمعها من الطلبة أظهرت أف التدريب العملي لغب أف يركز على 

الدختلفة بشكل مباشر، حيث يعالٍ الطلبة من عدـ القدرة على التفريق الدخارج الصوتية 
بتُ الحركؼ التي تشتًؾ في لسرجاتها. كما أكضح بعض الطلبة أهام عندما لم يتلقوا 
التدريب الجيد على لسارج الحركؼ الدتماثلة، فقد ظهر لديهم الخلط بتُ الحركؼ مثل 

لذذه الحركؼ. ىذا النمط من الأخطاء "الطاء" ك"التاء"، لشا أدل إلى نطق خاطئ 
 َُّ.النطقية يظهر تأثتَ التدريب العملي غتَ الكافي على تنمية الوعي الصوتي لدل الطلبة
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الأخطاء النطقية النابذة عن قلة التدريب العملي تؤثر على النطق الصحيح، 
دقة. من حيث أشار الطلبة إلى أهام يفتقركف إلى القدرة على بسييز الحركؼ الدتماثلة ب

خلاؿ الدقابلات، أفاد العديد من الطلبة بأهام لا يدركوف بسامنا الفركؽ الصوتية بتُ 
الحركؼ، كخاصة بتُ الحركؼ الثقيلة كالخفيفة مثل "عتُ" ك"ألف"، لشا لغعلهم يعتمدكف 
على النطق الأقرب بدلان من التمييز الدقيق. كقد أظهر الطلبة شعورىم بالارتباؾ بذاه 

 .تي لديهم ضعف في التدريب على بسييزىاالحركؼ ال
فإف البيانات التي تم جمعها من الطلبة تشتَ إلى أف قلة التدريب العملي تؤثر 
سلبنا على النطق الصحيح للحركؼ، لشا يؤدم إلى استمرار الأخطاء النطقية. الطلبة 

ة، مع التدريب أكدكا أهام بحاجة إلى تعليم عملي يركز على بسييز الدخارج الصوتية الدختلف
الدستمر كالدكثف الذم يساعدىم في برستُ قدرتهم على التمييز بتُ الحركؼ. ىذا 

يعزز الوعي الصوتي، كيقلل من الأخطاء النطقية كيزيد من النطق السليم  التدريب العملي
 للأصوات.

 أخطاء ناتجة عن مخرجات الحروف الدختلفة (ه 
بر من الدشاكل التي تؤثر على أخطاء نابذة عن لسرجات الحركؼ الدختلفة تعت

النطق السليم في اللغة العربية. ىذه الأخطاء تعود أساسنا إلى عدـ قدرة الطلبة على 
الدختلفة للحركؼ التي تتطلب تصريفنا صوتينا لشيزنا. عندما التمييز بتُ الدخرجات الصوتية 

لط بتُ الحركؼ يفتقر الطلبة إلى الفهم الصحيح لدواقع لسرجات الحركؼ، يبدأكف في الخ
 ُُّ.التي تشتًؾ في ىذه الدخارج، لشا يؤدم إلى أخطاء في النطق

البيانات التي تم جمعها من خلاؿ الدقابلات مع الطلبة تؤكد أف الدشكلة الرئيسية 
: "لطلط بتُ ةتكمن في عدـ إدراؾ الطلبة لدخارج الحركؼ بشكل دقيق. قاؿ أحد الطلب

على  ُِّنستطيع التمييز بدقة بتُ الدخارج الصوتية". الحركؼ مثل الغتُ كالجيم لأننا لا
"، حيث يعتمد الطلبة على Gسبيل الدثاؿ، ىناؾ خلط شائع بتُ الحركؼ "غتُ" ك"

الصوت الأقرب أك الأسهل بدلان من لزاكلة التمييز بتُ الدخارج الصوتية. ىؤلاء الطلبة 
ؤدم إلى تداخل الحركؼ غالبنا ما لغهلوف الفركقات الدقيقة بتُ لسارج الصوت، لشا ي

 .كتكرار الأخطاء النطقية
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الدخرجات الصوتية الدختلفة تتطلب من الطلبة كعينا دقيقنا لفهم مواقع نطق 
، حيث تعتمد كل "R"الحركؼ بشكل صحيح. بعض الطلبة لؼلطوف بتُ الحركؼ "ر" ك

 "R" منها على لسارج صوتية لستلفة. الحرؼ "ر" يينطق من طرؼ اللساف في حتُ أف

يينطق من الجزء الخلفي للحنجرة. ضعف الإدراؾ الصوتي لدل الطلبة لغعلهم لؼلطوف بتُ 
 .ىذه الحركؼ، لشا يؤدم إلى نطق خاطئ لا يعكس الدخرجات الصوتية الصحيحة

عدـ التمييز بتُ الحركؼ ذات الدخرجات الصوتية الدتباينة يظهر جلينا في حالة 
لسرجا صوتيا لستلفنا. الحرؼ "ص" يتطلب  الحركؼ "ص" ك"س"، حيث برتاج كل منها

خركجنا من الحلق العميق مع ضغط الصوت، بينما "س" يتطلب خركجنا من طرؼ 
اللساف مع صوت أرؽ كأخف. عندما يفتقر الطلبة إلى التدريب العملي على التمييز بتُ 

 .ىذه الحركؼ، فإهام لؼلطوف بينهما، لشا يؤدم إلى أخطاء في النطق
طاء الشائعة أيضنا الخلط بتُ الحركؼ "طاء" ك"تاء"، حيث تعتمد  من بتُ الأخ

كل منهما على لسارج صوتية لستلفة. الحرؼ "طاء" يينطق من طرؼ اللساف كمع الجوؼ، 
في حتُ أف "تاء" يينطق من كسط اللساف كالجوؼ. بسبب عدـ فهم الطلبة لذذه 

لى الأخطاء النطقية الفركقات، لؼلطوف بتُ الحركؼ كيقوموف بنطق خاطئ يؤدم إ
 .الدتكررة

في بعض الحالات، يواجو الطلبة صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ "ثاء" ك"ستُ" 
التي تعتمد على لسارج صوتية لستلفة أيضنا. الحرؼ "ثاء" يعتمد على الطرؼ الأمامي 
للساف، بينما "ستُ" يينطق من كسط اللساف. ىذا النوع من الخلط يعكس ضعف الوعي 

 ُّّ.رج الصوتية الدختلفة، لشا يؤدم إلى أخطاء نطقية شائعةبالدخا
البيانات التي جمعت من خلاؿ الدقابلات مع الطلبة أظهرت أيضنا أف الخلط بتُ 

في الدقابلة: "لضن لطلط  أحد الطلبةالحركؼ "شتُ" ك"ستُ" ييشكل مشكلة بارزة. قاؿ 
الحرؼ  ُّْبتُ لسرجيهما".بتُ الحرفتُ شتُ كستُ بسبب عدـ إدراؾ الفركقات الدقيقة 

"شتُ" يعتمد على لسرج الصوت من الجوانب الأمامية للساف، بينما "ستُ" يينطق من 
كسط اللساف. عدـ إدراؾ ىذه الفركقات لغعل الطلبة لؼلطوف بينهما، كيؤدم إلى أخطاء 

 .نطقية تعكس عدـ الفهم الصحيح لدخارج الحركؼ
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تعد من القضايا الأساسية التي تؤثر أخطاء نابذة عن لسرجات الحركؼ الدختلفة 
على النطق السليم لدل الطلبة في اللغة العربية. تعكس ىذه الأخطاء ضعفنا كاضحنا في 
إدراؾ الطلبة للمخارج الصوتية الدقيقة للحركؼ الدختلفة، حيث لا يتمكن الطلبة من 

كالدقابلات  حظاتالدلاالتمييز بتُ الحركؼ التي تعتمد على لسارج صوتية متباينة. تشتَ ا
مع الطلبة إلى أف معظمهم لؼلطوف بتُ الحركؼ التي تتشابو في الدخرج، لشا يؤدم إلى نطق 

 .خاطئ قد يؤثر على الفهم كالاستيعاب الكامل للنصوص كالقراءة الصحيحة
البيانات التي تم جمعها من خلاؿ الدقابلات مع الطلبة توضح أف العديد منهم 

تمييز بتُ الحركؼ التي لذا لسرجات صوتية لستلفة. على سبيل يعانوف من صعوبة في ال
بسبب عدـ إدراؾ  "G"الدثاؿ، يظهر الطلبة صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ "غتُ" ك

الدخرج الصوتي الصحيح لكل منهما. في بعض الأحياف، يعتمد الطلبة على الصوت 
 الخطأ في نطق الحركؼ. الأقرب الذم يكوف أسهل في النطق بالنسبة لذم، لشا يؤدم إلى

لذا، فإف الخلط بتُ ىذه الحركؼ يعكس ضعف الوعي الصوتي الذم يظهر بوضوح في 
 .النطق غتَ الصحيح

كأحد الأخطاء الشائعة التي  "R"كذلك، يظهر الخلط بتُ الحركؼ "ر" ك
خارج يعالٍ منها الطلبة. كفقنا لنتائج الدقابلات، لا يدرؾ العديد من الطلبة الفرؽ بتُ الد

على أنو "ر" في اللغة العربية.  "R" الصوتية لكل من الحرفتُ، لشا يؤدم إلى نطق الحرؼ
ىذا النمط من الخلط ينشأ بسبب عدـ توفر تدريب عملي كاؼو يركز على التمييز الدقيق 
بتُ الدخرجات الصوتية. بالتالي، يظل الطلبة عيرضة لدثل ىذه الأخطاء النطقية التي 

 ُّٓ.هم لدخارج الحركؼتعكس ضعف إدراك
من الأخطاء الشائعة الأخرل التي أظهرت بيانات الدقابلات بتُ الطلبة، الخلط 

في الدقابلة: "لضن لطلط بتُ الحركؼ ص كس  ةبتُ الحركؼ "ص" ك"س". قاؿ أحد الطلب
الطلبة غالبنا ما لؼلطوف بتُ ىذه  ُّٔبسبب عدـ فهمنا للمخرج الصوتي الصحيح".

وعي بالدخرج الصوتي الصحيح. الحرؼ "ص" يتطلب لسرجنا من الحركؼ بسبب غياب ال
الحلق العميق، بينما "س" يعتمد على طرؼ اللساف، لشا يؤدم إلى صعوبة في التمييز 
بينهما. ىذه الأخطاء الدستمرة تعكس الحاجة إلى زيادة التدريب العملي، حيث يفشل 

 .ةالطلبة في التمييز بتُ ىذه الدخرجات الصوتية الدتباين
                                                 

 َِِْأكتوبر  ُِمقابلة مع الطلبة في التاريخ  ُّٓ
 َِِْأكتوبر  ُِمقابلة مع الطلبة في التاريخ  ُّٔ



98 

 

 
 

أظهرت الدقابلات أيضنا أف الطلبة يواجهوف صعوبة في التمييز بتُ الحركؼ 
في الدقابلة: "لضن لطلط  أحد الطلبة"طاء" ك"تاء"، رغم اختلاؼ لسرجاتها الصوتية. قاؿ 

بتُ الحرفتُ طاء كتاء لأننا لا نعرؼ الفرؽ بتُ لسرجيهما بدقة". الحرؼ "طاء" يعتمد 
لجوؼ، في حتُ أف "تاء" ينطق من كسط اللساف. عدـ على لسرج من طرؼ اللساف كا

التدريب الكافي على التمييز بتُ ىذه الدخارج الصوتية يساىم في استمرار الأخطاء 
النطقية، حيث يعتمد الطلبة على الصوت الذم يعتقدكنو أقرب أك أسهل في النطق. 

ت الدقابلات مع الحركؼ "ثاء" ك"ستُ" بسثل أيضنا إحدل الأخطاء التي أظهرتها بيانا
الطلبة. قاؿ طالب آخر: "لطلط بتُ الثاء كالستُ بسبب عدـ قدرتنا على التمييز بدقة 
بتُ لسرجيهما". الحرؼ "ثاء" ينطق من الطرؼ الأمامي للساف، بينما "ستُ" ينطق من 
كسط اللساف، لشا يؤدم إلى الخلط بينهما. ىذا النوع من الخطأ يظهر ضعفنا في الوعي 

دل الطلبة، حيث يفتقركف إلى التدريب العملي الكافي الذم لؽكنهم من التمييز الصوتي ل
 ُّٕ.الدقيق بتُ ىذه الدخارج الصوتية الدختلفة

كفقنا للمقابلات مع الطلبة، يظهر أيضنا أف الحركؼ "شتُ" ك"ستُ" تشكل 
 في الدقابلة: "لضن لطلط بتُ الحركؼ شتُ كستُ أحد الطلبةمشكلة نطقية شائعة. قاؿ 

الحرؼ "شتُ" ينطق من الجوانب  ُّٖبسبب عدـ إدراكنا للفركقات الصوتية الدقيقة".
الأمامية للساف، بينما "ستُ" ينطق من كسط اللساف. عندما يفتقر الطلبة إلى الفهم 
الصحيح لذذه الفركقات الصوتية، يعتمدكف على الصوت الأقرب، لشا يؤدم إلى أخطاء 

 .نطقية شائعة
رجات الحركؼ الدختلفة تتجلى أيضنا في الخلط بتُ الحركؼ أخطاء نابذة عن لس

"ظاء" ك"جيم". الحرؼ "ظاء" يعتمد على لسرج الصوت من الحلق الأمامي، بينما "جيم" 
يينطق من الحلق الخلفي. البيانات من الدقابلات تشتَ إلى أف الطلبة لؼلطوف بتُ ىذين 

 .قيقة في الدخرجات الصوتيةالحرفتُ بسبب عدـ القدرة على إدراؾ الفركقات الد
أخطاء الطلبة في النطق السليم نتيجة للخلط بتُ لسارج الحركؼ تعكس بوضوح 

تعزيز الأنشطة العملية  علمالحاجة إلى التًكيز على التدريب العملي النوعي. لغب على الد
ا الحركؼ التي تعتمد على لسارج صوتية لستلفة، لش التي تساعد الطلبة على التمييز بتُ

 يساعد على تقليل الأخطاء النطقية كبرستُ الدهارات الصوتية.
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 ملخص (و 

أخطاء نطق الحركؼ العربية  في، سيتم تلخيص العوامل الدؤثرة ّ.ْ في الجدكؿ
 ،الحكومية الأكلى تابتُ الاسلاميةالددرسة الثانوية في  ةالطلبلدل 

 
وف العربية لدى نطق الحر  في خطاءالأملخص عن العوامل الدؤثرة عل   ،4.3جدول

 الحكومية الأولى تابين الاةلاميةالددرةة الاانوةة في  ةالطلب
 :أخطاء النطق في الحروف

 العامل
 خ ع ق ص ط ه ث ش ض ز ذ ظ غ ر

               الخلط بين مخارج
الحروف 
 الدتشابهة

               ضعف الإدراك
 الصوتي

              لهجة تأثير ال
 المحلية

               قلة التدرةب
 العملي

               أخطاء ناتجة عن
مخرجات الحروف 

 الدختلفة
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لصد أف الأخطاء في نطق الحركؼ تتعلق ، ّ.ْ استنادنا إلى البيانات في الجدكؿ
لط بتُ ، مثل الخالدتشاهةةبعدة عوامل رئيسية، من بينها الخلط بتُ لسارج الحركؼ 

الحركؼ "ر" ك"غ"، ك"ظ" ك"ذ"، ك"ز" ك"ض"، ك"ش" ك"ث"، لشا يؤدم إلى نطق غتَ 
دقيق. بالإضافة إلى ذلك، ىناؾ تأثتَ كاضح للهجة المحلية الذم يساىم في ظهور ىذه 
الأخطاء، حيث يعتاد بعض الناطقتُ على نطق الحركؼ كفقنا للهجاتهم الخاصة بدلان من 

ف الإدراؾ الصوتي كقلة التدريب العملي على النطق كذلك، ضع. النطق الصحيح
الصحيح تعد من العوامل التي تساىم في بقاء الأخطاء، حيث يتطلب برستُ النطق 
تدريبات عملية مكثفة كمستمرَّة لضماف استخداـ لسارج الحركؼ بشكل دقيق كمتقن، 

 كىو ما يساعد في بذاكز الأخطاء النابذة عن اختلاؼ لسارج الحركؼ.
 

 ةالعربي الأصواتفي نطق  خطاء الشائعةالتي ةقوم بها الدعلم لتصحيح ىذه الأالجهود  .3
 .مية الحكومية الأولى تابينالددرةة الاانوةة الاةلاولتحسين النطق لدى طلبة 

 الدتشابهةالخلط بين مخارج الحروف الجهود لعلاج الأخطاء بسبب  (أ 
لط بتُ لسارج الحركؼ في مواجهة أخطاء النطق في اللغة العربية بسبب الخ

الدتشاهةة، لغب على الدعلم أف يبدأ بتعزيز فهم الطلبة لدوقع ككيفية إنتاج أصوات الحركؼ 
ألعية ذلك كقد سعوا لتقدلَ شرح تفصيلي حوؿ لسارج   علمبشكل صحيح. يدرؾ معظم الد

لبة : "إعطاء الطعلمكل حرؼ، إما باستخداـ الرسوـ التوضيحية أك الفيديوىات. يقوؿ الد
 ُّٗالدختلفة". الأصواتأمثلة كاضحة على لسارج الحركؼ يساعدىم على التمييز بتُ 

ىذه الخطوة تهدؼ إلى بسكتُ الطلبة من فهم أماكن كأسلوب نطق الحركؼ بشكل دقيق.  
كما أشار الدعلم إلى أف استخداـ الوسائل البصرية مثل الخرائط الصوتية يعد فعالان في 

يق بتُ الحركؼ الدماثلة مثل ط كت، أك ص كس، التي غالبان ما مساعدة الطلبة على التفر 
تسبب لذم الإرباؾ. بالإضافة إلى ذلك، يتم لشارسة التمارين الصوتية الدتكررة لتدريب 

 .الطلبة على التمييز بتُ ىذه الحركؼ
كفي السياؽ ذاتو، فإف استخداـ التكنولوجيا مثل تطبيقات تعلم اللغة العربية 

للمتحدثتُ الأصليتُ يسهم بشكل كبتَ في برستُ النطق. الدعلم الذم  كسجلات الصوت
تم استجوابو أعرب عن اعتقاده بأف التسجيلات الصوتية تساعد الطلبة في مقارنة نطقهم 
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بالنطق الأصلي. هةذه الطريقة، لؽكن للطلبة الاستماع إلى نطق الحركؼ الصحيح 
ىذه التسجيلات تعد أدكات فعالة  أف علمكمقارنتو بنطقهم الشخصي. يرل معظم الد

لتصحيح الأخطاء الصوتية، خاصة في بسييز الحركؼ الدماثلة. كما أف التطبيقات 
التكنولوجية تسهل على الطلبة الوصوؿ إلى ىذه التسجيلات بشكل متكرر، لشا لؽكنهم 

 َُْ.من الاستماع إليها كمقارنتها بنطقهم الخاص
فإف تعويد الطلبة على القراءة الدكثفة كحفظ بالإضافة إلى استخداـ التكنولوجيا، 

النصوص باللغة العربية يعداف من الجهود الدهمة. الدعلم أشاركا إلى أف الطلبة الذين يقرؤكف 
القرآف الكرلَ كلػفظونو يطوركف مهاراتهم الصوتية بشكل طبيعي. يقوؿ الدعلم: "القراءة 

على لسارج الحركؼ كبرستُ نطقهم الدكثفة للقرآف الكرلَ تساعد الطلبة على التعرؼ 
ىذا الأمر يساعد على التعود على سماع الحركؼ كنطقها بشكل  ُُْبشكل تدرلغي".

أكدكا أف الطلبة الذين  علمصحيح، لشا لؽكنهم تدرلغيان من التفريق بتُ الحركؼ الدماثلة. الد
ثل ط كت، يداكموف على قراءة القرآف يظهركف برسنان ملحوظان في نطق الحركؼ الصعبة م

 .أك ص كس
كفي لزاكلة لإلغاد بيئة تعليمية لشتعة، قاـ الدعلم بتنظيم أنشطة لا منهجية مثل 

تعد أماكن  الأصواتكمسابقات التجويد. لرموعات دراسة  الأصواتلرموعات دراسة 
للطلبة ليتبادلوا النقاشات كالتدريبات لتحستُ نطق الحركؼ. يقوؿ الدعلم: "لرموعات 

تساعد الطلبة على التعلم التعاكلٍ كتبادؿ الخبرات حوؿ كيفية نطق  تالأصوادراسة 
الحركؼ بشكل صحيح". الدعلم أكد أف مسابقات التجويد تساىم في برفيز الطلبة على 
التنافس في برستُ قدراتهم الصوتية. علاكة على ذلك، يشعر الطلبة بتحفيز أكبر للتدرب 

أشاركا إلى أف ىذه الأنشطة  تم استجوابو مالذ كالاجتهاد في برستُ نطق الحركؼ. الدعلم
 ُِْ.توفر بذربة تعليمية أكثر عمقا

كذلك، التعاكف مع أكلياء الأمور لدعم تعلم الطلبة في الدنزؿ يعد خطوة قاـ هةا 
. كقد أدركوا ألعية دكر الأسرة في دعم التعلم في الدنزؿ، خاصة باستخداـ الوسائط علمالد

: "التعاكف مع أكلياء الأمور يساعد في تعزيز تعليم علمقوؿ الدمثل الصوت أك الفيديو. ي
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الدعلم أكضح أف الكثتَ من  ُّْالطلبة كيتيح لذم لشارسة النطق بشكل منتظم في الدنزؿ".
أكلياء الأمور لم يدركوا ألعية مرافقة أبنائهم في عملية تعلم النطق. كمع ذلك، بعد توفتَ 

ء الأمور في استخداـ التسجيلات الصوتية كالفيديو التوجيو كالإرشادات، بدأ بعض أكليا
لدساعدة الطلبة في لشارسة النطق في الدنزؿ. ككفقان للبيانات الدستخلصة من الدقابلات، فإف 
مشاركة أكلياء الأمور كانت لذا تأثتَ إلغابي في المحافظة على استمرارية برستُ النطق لدل 

 .الطلبة
فز كالدعم النفسي يلعباف دكران مهمان في عملية علاكة على ذلك، فإف تقدلَ الحوا

التعلم. يقوؿ الدعلم: "الحافز كالدعم النفسي يسالعاف في رفع ثقة الطلبة بأنفسهم، لشا 
الدعلم أكد أف الحافز يؤثر بشكل كبتَ في تعزيز ثقة  ُْْيدفعهم للمثابرة كبرستُ نطقهم".

اكز الصعوبات الصوتية كبرقيق تقدـ الطلبة بأنفسهم، لشا لغعلهم يشعركف بالقدرة على بذ
الأخطاء التي بردث للطلبة تعتبر عملية طبيعية للتعلم، كالدعلم  ملحوظ في نطق الحركؼ.

أشاركا إلى أهام يسع إلى  علميسع لتقدلَ الدعم حتى لا يشعر الطلبة بالإحباط. بعض الد
رح الأسئلة بناء جو داعم داخل الفصوؿ الدراسية، حيث يشعر الطلبة بالراحة لط

كمناقشة أخطائهم. كقد أثبت الدعم النفسي أف الطلبة يصبحوف أكثر ثقة كملتزمتُ في 
 ُْٓ.برستُ نطقهم

أما في ما يتعلق بالتقييم، فقد أشار الدعلم الذم تم استجوابو إلى أهام يستخدموف 
قدرة اختبارات كأدكات تقييم صوتية لدراقبة تقدـ الطلبة. ىذه الاختبارات لا بزتبر فقط 

الطلبة على فهم لسارج الحركؼ، بل تقدـ أيضان تغذية راجعة كاضحة. يقوؿ الدعلم: 
"التقييمات الصوتية تساعد الطلبة في التعرؼ على أخطائهم كتصحيحها، لشا يؤدم إلى 

رل  علممعظم الد ُْٔبرستُ نطق الحركؼ بشكل تدرلغي". أشار إلى أف التقييمات التي بذي
في التعرؼ على أخطائهم كتصحيحها. كفقان للبيانات  بشكل دكرم تساعد الطلبة

الدستخلصة من الدقابلات، فإف الطلبة الدشاركتُ في عملية التقييم يظهركف برسنان ملحوظان 
 .في قدراتهم الصوتية
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فإف جهود الدعلم في برستُ نطق اللغة العربية تتضمن أيضان التأمل كالدواءمة في 
"الطرؽ التقليدية لا تكوف دائمان فعالة، لذا علي البحث أساليب التدريس. يقوؿ الدعلم: 

أدرؾ أف الأساليب  علمالد ُْٕعن أساليب مبتكرة لتحستُ الأداء الصوتي للطلبة".
. التقليدية لا تلبي دائمان احتياجات الطلبة، لذا يسع باستمرار لتطوير مقاربات جديدة

تطوير أساليب جديدة، مثل  علمكفقان للبيانات الدستخلصة من الدقابلات، فقد حاكؿ الد
دمج التكنولوجيا بشكل أكبر في التعليم، أك استخداـ هاج أكثر شخصنة لدعم الطلبة 
ذكم الصعوبات. ىؤلاء الدعلم أكدكا أف التأمل في أكجو القصور في طرؽ التدريس 

 يساعدىم في كضع استًاتيجيات أكثر فعالية.
 الصوتيضعف الإدراك  الجهود لعلاج الأخطاء بسبب (ب 

قد بذلت جهودنا كبتَة  الحكومية الأكلى تابتُ الاسلاميةالددرسة الثانوية الدعلم في 
لدعالجة أخطاء النطق العربي الناجمة عن ضعف الإدراؾ الصوتي. بناءن على مقابلة مع 

، اكتسب الباحث فهمان أعمق للأساليب كالاستًاتيجيات الدختلفة التي تم تنفيذىا علمالد
أف الخطوة الأكلى التي تم ابزاذىا ىي برديد  الدعلمىذه الدشكلة. كأكضحت  للتغلب على

: الدعلمقوؿ يالطلبة الذين كاجهوا صعوبات في النطق من خلاؿ الاختبارات التشخيصية. 
"ىذه الخطوة مهمة للغاية لأهاا تسمح لنا بفهم نوع الخطأ الذم لػدث كما الذم يسببو 

عوبة في بسييز الحركؼ التي تبدك متشاهةة، مثل ت ك كيواجو معظم الطلبة ص ُْٖبدقة".
ط، كالتي غالبنا ما تربكهم. تسمح ىذه العملية للمعلم بتصميم طرؽ تدريس أكثر 
استهدافنا كمصممة خصيصنا لاحتياجات الطلبة. طريقة التدريس الصوتي ىي أيضنا التًكيز 

في  الأصواتهةة، كبرديد الدتشا الأصواتالرئيسي. يستخدـ الدعلم تقنيات مثل مقارنة 
 الكلمات، كتقدلَ بسارين للتمييز بتُ الصوتيات الدتشاهةة.

ا في التغلب على مشكلة ضعف  الدعلم كأضاؼ أف بسارين الاستماع مهمة جدن
: "الاستماع ىو مفتاح برستُ نطق الطلبة، فهو يساعدىم الدعلمقوؿ يالإدراؾ الصوتي. 

تشاهةة". يشارؾ الطلبة في الأنشطة الصوتية الدصممة على التمييز بتُ الحركؼ التي تبدك م
، مثل الاستماع إلى تسجيلات الكلمات باللغة العربية الأصواتلصقل قدرتهم على بسييز 

بانتظاـ لتزكيد الطلبة بتجربة عملية. بالإضافة إلى ذلك، تستخدـ التطبيقات التفاعلية 
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التطبيقات التي توفر بسارين صوتية، أيضنا لتحستُ مهارات السمع لديهم. يقوؿ الدعلم: "
مثل بسييز أصوات الحركؼ رقميان، تسمح للطلبة بالاستماع كالدمارسة بشكل مستقل، لشا 

 ُْٗ.يعزز من برستُ نطقهم بشكل تدرلغي"
ج الفردية ىو أيضنا استًاتيجية رئيسية ينفذىا الدعلم. يقوؿ الدعلم: "كل طالب 

، لذا من الضركرم توفتَ الدعم الأصوات لديو مستول لستلف من القدرة على فهم
كالتوجيو كفقنا لاحتياجات كل طالب". الدعلم يدرؾ أف التًكيز على احتياجات كل طالب 

لذلك، يولي الدعلم اىتماما خاصا  َُٓ.يساعد في برستُ قدراتهم الصوتية بشكل فعاؿ
ة يشعركف بدزيد للطلبة الذين يواجهوف صعوبات أكبر. أثبت ىذا النهج فعاليتو لأف الطلب

 من الدعم كالقدرة على التعلم بطريقة تناسب احتياجاتهم.
بالإضافة إلى ذلك، ينفذ الدعلم أيضنا لشارسات التحدث الدنظمة. يقوؿ الدعلم: 
"التحدث الدنظم يساعد الطلبة على تعزيز قدرتهم على نطق الحركؼ بوضوح كبذنب 

رسات، يطلب الدعلم من الطلبة تكرار الأخطاء النطقية الشائعة". من خلاؿ ىذه الدما
يتم  ُُٓ.الكلمات كالجمل ببطء كتدرلغيان، ما يسهم في برستُ نطقهم بشكل تدرلغي

إعطاء بسارين التحدث بانتظاـ للطلبة لدساعدتهم على تصحيح أخطاء النطق. تتضمن 
أنو  ىذه التمارين قراءة النصوص كالحوارات كمناقشات المجموعات الصغتَة. يلاحظ الدعلم

من خلاؿ تعويد الطلبة على التحدث بالنمط الصحيح، يصبحوف أكثر دراية ببنية 
 ُِٓالصوتيات العربية.

تعد التغذية الراجعة الدباشرة أيضنا عنصرنا مهمنا في ىذه العملية. يقوؿ الدعلم: 
"التغذية الراجعة الدباشرة تساعد الطلبة على التعرؼ على أخطائهم كتصحيحها، لشا 

برستُ نطقهم بشكل فعاؿ". من خلاؿ تقدلَ ملاحظات فورية حوؿ النطق  يساىم في
كالأداء، لؽكن للطلبة تصحيح الأخطاء بسهولة أكبر كبرستُ فهمهم لدخارج 

يقدـ الدعلم ملاحظات لزددة عندما يرتكب الطلبة أخطاء في النطق. كفقا  ُّٓ.الحركؼ
كتصحيحها بشكل أكثر للمعلم، تساعد ىذه التعليقات الطلبة على فهم أخطائهم 
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فعالية. في ىذه العملية، يصبح الطلبة أكثر كعيا بأخطائهم، لذلك يسعوف جاىدين 
 ُْٓلتصحيح نطقهم بشكل أفضل.

كفقا للمقابلات، فإف استخداـ الوسائط التفاعلية في تعلم اللغة العربية لو تأثتَ  
ليمية تساعد الطلبة على كبتَ أيضنا. الدعلم قاؿ: "الوسائط التفاعلية مثل التطبيقات التع

تعزيز مهاراتهم الصوتية، حيث تتيح لذم التفاعل بشكل مباشر مع التمارين الدصممة 
لتحستُ نطق الحركؼ". ىذه الوسائل تعزز التفاعل بتُ الطالب كالدادة الدراسية، ما 

يكشف الدعلم أف الطلبة يشعركف بدزيد من  ُٓٓ.يساعد في رفع مستول الفهم كالنطق
عند استخداـ التكنولوجيا في عملية التعلم الخاصة هةم. تساعد تطبيقات التعلم التحفيز 

الدصممة خصيصا الطلبة على تكرار نطقهم كبرسينو بشكل مستقل. أكد الدعلم أف مثل 
 ُٔٓىذه الوسائط تسهل على الطلبة التعلم كأف يكونوا أكثر نشاطا في عملية التعلم.

نظرية فحسب، بل تركز أيضنا على الدمارسة جهود الدعلم لا تقتصر على توفتَ ال
الدستمرة كالدستدامة. يقوؿ الدعلم: "الدمارسة الدستمرة ىي الدفتاح لتحستُ نطق الحركؼ 
كتثبيتو، فلا يكفي فقط فهم النظرية، بل لغب التدريب الدستمر لضماف استمرارية برستُ 

التغلب على الأخطاء الصوتية  النطق". من خلاؿ التمارين العملية الدنتظمة، لؽيكن للطلبة
أكضح الدعلم أف الطلبة لػتاجوف إلى كقت لتطوير فهمهم  ُٕٓ.كزيادة الوعي الصوتي لديهم

الصوتي، كلا لؽكن أف بردث ىذه العملية في كقت قصتَ. كما كشفت الدقابلة أف التدخل 
لطلبة الذين  الذم قاـ بو الدعلم ساعد في زيادة ثقة الطلبة في التحدث باللغة العربية. ا

كانوا لؽيلوف سابقا إلى أف يكونوا متًددين أك أقل ثقة في التحدث بدأكا الآف في إظهار 
 تقدـ كبتَ.

الحكومية  الاسلاميةالددرسة الثانوية الاستًاتيجيات الدختلفة التي ينفذىا الدعلم في 
حلولا مؤقتة فحسب، بل تساىم أيضا في تشكيل أساس متتُ ليست  الأكلى تابتُ

لتحستُ الدستمر لنطق الطلبة. من خلاؿ هاج مستهدؼ كالتًكيز على تطوير الدهارات ل
مساعدة الطلبة على التغلب على صعوبات النطق كبناء مهارات  معلمالصوتية، لؽكن لل

 بردث أفضل.
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 تأثير اللهجة المحليةالجهود لعلاج الأخطاء بسبب  (ج 
ه الددرسة ىو تأثتَ اللهجة أحد التحديات الرئيسية التي يواجهها الطلبة في ىذ

المحلية التي بسيل إلى التأثتَ على نطق الدعلم كفهم اللغة العربية الرسمية. غالبا ما تتضمن 
اللهجات المحلية أصواتا كمفردات كألظاط بنية جمل لستلفة بزتلف عن اللغة العربية 

ـ اللغة العربية الفصحى. لذلك يدرؾ الدعلم في ىذه الددرسة ألعية المحافظة على استخدا
الفصحى، خاصة في السياقات الأكادلؽية كالرسمية، لذلك يتم اتباع استًاتيجيات لستلفة 

 .ُٖٓللحد من تأثتَ اللهجة المحلية
أحد الجهود الرئيسية التي يبذلذا الدعلم ىو التدريب الدكثف على النطق باللغة 

اعد الطلبة على لشارسة النطق العربية كالقواعد. الدعلم أشار إلى أف "التدريب الدكثف يس
من خلاؿ التمارين العملية  ُٗٓالصحيح كتقوية فهمهم للقواعد الصوتية بشكل مستمر".

ينظم  الدتكررة، يتمكن الطلبة من تصحيح الأخطاء الصوتية كبرستُ مهاراتهم اللغوية.
الدعلم في ىذه الددرسة جلسات خاصة يركز فيها الدعلم على نطق الحركؼ كالكلمات 

للغة العربية. في ىذه الجلسة، أعطى الدعلم الطلبة تعليمات عملية حوؿ كيفية تهجئة با
الكلمات كنطقها بشكل صحيح، باستخداـ التقنيات الصوتية ذات الصلة. تهدؼ ىذه 
الطريقة إلى تصحيح الأخطاء التي غالبا ما تنشأ بسبب تأثتَ اللهجات المحلية، مثل إضافة 

ق مع قواعد اللغة العربية الرسمية. يستخدـ الدعلم أيضا تقنيات بعض الحركؼ التي لا تتف
التكرار كلؽارسوف التحدث بنشاط حتى يتمكن الطلبة من إتقاف الاستخداـ الصحيح للغة 

 َُٔ.العربية
بالإضافة إلى جهود التدريس العملية، يركز الدعلم في ىذه الددرسة أيضان على 

كفقان للمعلم، "تعزيز الدفردات كقواعد اللغة يساعد  تعزيز مفردات اللغة العربية كقواعدىا.
الطلبة على برستُ نطقهم كفهمهم للغة العربية بشكل أعمق، لشا يسهم في تقليل 

تتمثل إحدل الطرؽ الدستخدمة في بناء قاموس شخصي للطلبة،  ُُٔ.الأخطاء النطقية"
تها بشكل صحيح. حيث يقوـ الدعلم بتدكين الكلمات التي تظهر غالبا في الدرس كتهجئ

تساعد ىذه العملية الطلبة على التغلب على الأخطاء في النطق الناجم عن اللهجات 
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المحلية، حيث يصبح الدعلم أكثر دراية بالدفردات كالقواعد النحوية للغة العربية الفصحى. 
يشجع الدعلم الطلبة أيضا على لشارسة الحوارات البسيطة باللغة العربية باستخداـ اللغة 

 .الفصحى، لشا يعمل على تعزيز إتقاف القواعد كالنطق الصحيحتُ
بالإضافة إلى ذلك، يتبتٌ الدعلم في ىذه الددرسة أيضان هاج السياؽ للمواد 
التعليمية، حيث أكضح في الدقابلة أف "استخداـ الدواد التعليمية التي ترتبط ببيئة الطالب 

ىذا النهج  ُِٔبشكل أكثر دقة".كثقافتو يعزز فهمهم كقدرتهم على نطق الكلمات 
يساعد الطلبة على ربط تعلم اللغة العربية بتجارهةم اليومية، لشا يسهم في تعزيز مهارات 

يسع الدعلم جاىدا لربط دركس اللغة العربية بالسياؽ الثقافي المحلي كبذارب  النطق كالفهم.
ليومية ذات صلة بالطلبة، الطلبة اليومية. على سبيل الدثاؿ، يستخدـ الدعلم أمثلة للحياة ا

حتى يتمكن الطلبة من فهم ألعية استخداـ اللغة العربية الرسمية بشكل أفضل في الدواقف 
الدختلفة. يساعد ىذا النهج الطلبة على رؤية الدلاءمة بتُ اللغة العربية الفصحى كالسياؽ 

ة العربية المحلي للمعلم، بحيث يشعر الدعلم بأنو مضطر لتحستُ نطقو كاستخدامو للغ
 ُّٔ.بشكل أفضل

يقدـ الدعلم أيضنا ملاحظات مستمرة للطلبة بشأف النطق كتصحيح الأخطاء 
"توفتَ التغذية الراجعة الدستمرة يساعد الطلبة على :في الدقابلة  الدعلم النحوية، حيث أكد

التعرؼ على أخطائهم كتصحيحها تدرلغيان، لشا يعزز برستُ مهاراتهم النحوية 
يقدـ الدعلم تقييمات فردية مركزة، حتى يتمكن الطلبة من برديد أخطاء  ُْٔ.كالصوتية"

الدعلم كالعمل على تصحيحها. غالبا ما يتم تقدلَ ىذه الدلاحظات في شكل تسجيلات 
صوتية أك نصوص، لشا يساعد الطلبة على ملاحظة أخطاء الدعلم بشكل أكثر كضوحا 

 .كيرفع الوعي بألعية النطق الصحيح
هود، لغرم الدعلم أيضنا مناقشات تفاعلية كلشارسات جماعية، حيث لدعم ىذه الج

أشار في الدقابلة إلى أف "الدناقشات التفاعلية تعزز فهم الطلبة للأخطاء النحوية كالصوتية، 
ىذه الأنشطة الجماعية تتيح للطلبة  ُٓٔلشا يساىم في برستُ مهاراتهم بشكل جماعي".

على التعلم بشكل أفضل كتصحيح الأخطاء  تبادؿ الآراء كالخبرات، ما يساعدىم
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في ىذا النشاط، أتيحت للطلبة الفرصة للتفاعل مع الدعلم في الفصل باللغة  النحوية.
توفر ىذه الدناقشات كالدمارسات الجماعية جوا تعليميا داعما، حيث لؽكن للطلبة  العربية.

يعمل الدعلم   تقدلَ ملاحظات لبعضهم البعض كبرستُ مهارات النطق لدل الدعلم.
كميسرين، كيقدموف التوجيو عند الحاجة كلؼلقوف بيئة مواتية للتعلم القائم على 

 ُٔٔ.الحوار
يشجع الدعلم أيضنا على استخداـ لزو الأمية القائمة على النصوص، مثل قراءة 

 في الدقابلة، "القراءة الدستمرة تساعد الدعلم الكتب كالدقالات باللغة العربية. كفقنا لدا ذكر
الطلبة على تعزيز مفرداتهم اللغوية كفهم القواعد النحوية، لشا يسهم في برستُ أدائهم 
النطقي"، حيث أف القراءة تتيح لذم التعرؼ على النمط الصحيح للأصوات كاستخدامها 

يساعد ىذا النشاط الطلبة على توسيع مفردات الدعلم كاستيعاب  ُٕٔ.في سياقات لستلفة
ة النطق الصحيح. من خلاؿ القراءة، لا يثرم الطلبة معرفة الدعلم القواعد النحوية كلشارس

باللغة العربية فحسب، بل يتعرفوف أيضا على طرؽ الكتابة كالنطق كفقا للغة العربية 
 .الفصحى

بالإضافة إلى ذلك، يستفيد الدعلم أيضنا من الأنشطة خارج الفصل الدراسي، 
 الدعلم التحدث باللغة العربية. كفقنا لدا ذكر مثل استخداـ البيئة المحيطة لتحستُ مهارات

في الدقابلة، "الأنشطة التي تعتمد على البيئة المحيطة تساعد الطلبة على تطبيق ما تعلموه 
في بيئة كاقعية، لشا يعزز مهاراتهم اللغوية كلػفزىم على التحدث بشكل أفضل باللغة 

الطلبة في بذاكز الصعوبات التي ىذه الأنشطة تعزز الفهم العملي كتساعد  ُٖٔالعربية".
على سبيل الدثاؿ، زيارة الأماكن التارلؼية أك الثقافية التي تستخدـ  يواجهوهاا في النطق.

اللغة العربية رسميا، حتى يتمكن الطلبة من بذربة الاستخداـ الرسمي كالقياسي للغة العربية. 
ي، لشا يعزز فهم الدعلم تساعد ىذه التجربة الطلبة على ربط نطق الدعلم بسياؽ حقيق

 .لألعية الاستخداـ الصحيح للغة العربية
يواصل الدعلم في ىذه الددرسة أيضا تطوير مواد تعليمية مبتكرة كتفاعلية. 

وسائط الدتعددة مثل العركض التقدلؽية التفاعلية كتطبيقات التعلم الدستندة العلم ميستخدـ 
ة التعلم أكثر تشويقا كفعالية. يسعى الدعلم إلى الويب كالدنصات عبر الإنتًنت لجعل عملي
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جاىدين لخلق بيئة تسمح للطلبة بالدشاركة بنشاط، بحيث لؽكن للطلبة أف يكونوا أكثر 
الطراطا كبرفيزا لتحستُ نطق الدعلم. بدعم من ىذه التقنية، تصبح عملية تعلم اللغة العربية 

التغلب على أخطاء النطق التي  أكثر تشويقا كتنوعا، لشا يساعد الطلبة في النهاية في
 تسببها اللهجات المحلية.

 قلة التدرةب العملي بسبب الجهود لعلاج الأخطاء (د 
نقص التدريب العملي غالبنا ما يؤثر على إتقاف الطلبة للغة العربية، خصوصنا في 
مسألة النطق غتَ الدقيق. الكثتَ من الطلبة يواجهوف صعوبة في تطوير مهارات التحدث 

تماع بشكل جيد، لشا يؤدم إلى استمرار أخطاء النطق. لذلك، يسع الدعلم لدعالجة كالاس
 ُٗٔ.ىذه الدشكلة من خلاؿ تعزيز الدمارسات كالتدريبات الدنظمة

إحدل الخطوات التي يتخذىا الدعلم ىي تنظيم جلسات تدريب على التحدث 
الدباشر باستخداـ بانتظاـ. في ىذه الجلسات، ييتاح للطلبة الفرصة للتحدث كالتفاعل 

اللغة العربية. الدعلم يييسر الدناقشات كالاستفسارات كالأنشطة الأخرل التي بسكن الطلبة 
ا، حيث لؽكن  من لشارسة مهارات التحدث بشكل نشط. ىذه التدريبات مهمة جدن
للطلبة سماع ملاحظات الدعلم كالتصحيح الدتكرر لأخطاء النطق. هةذا الشكل، يصبح 

 .تعودنا على بنية اللغة العربية كيرتفع ثقتهم في التحدثالطلبة أكثر 
بالإضافة إلى تدريب التحدث، يستخدـ الدعلم أيضنا تقنيات لزاكاة الدواقف 
الواقعية في جلسات التحدث. في ىذه المحاكاة، يبتكر الدعلم سيناريوىات ملائمة، مثل 

يستطيع الطلبة تطبيق المحادثات في السوؽ أك الفصل أك الأماكن العامة الأخرل. 
الدفردات كالقواعد النحوية في سياقات كاقعية، لشا يساعدىم على التغلب على أخطاء 
النطق الناجمة عن قلة التدريب. من خلاؿ إشراؾ الطلبة في مثل ىذه الدواقف، يصبحوف 

 َُٕ.معتادين على استخداـ الكلمات كالذياكل الجملية الشائعة في الحياة اليومية
الدعلم على إجراء تدريبات منتظمة على الاستماع. في ىذه  كما يشجع

الجلسات، يقدـ الدعلم تسجيلات صوتية أك فيديوىات من ناطقتُ بالعربية بطلاقة. 
ييطلب من الطلبة الاستماع ككتابة ما يسمعونو، لشا يساعدىم على التعرؼ على 

ة التحدث. الدعلم الاختلافات في النطق كبرستُ مهارات السمع لديهم لتصحيح طريق
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ييراقب ىذا العملية يوفر ملاحظات حوؿ الأخطاء النحوية، لشا يسمح للطلبة بتصحيحها 
 .من خلاؿ تدريبات الاستماع

إلى جانب تدريبات التحدث كالاستماع، يعتمد الدعلم أيضنا على التدريبات 
تابة، ييطلب من الكتابية كالقرائية لتقوية إتقاف قواعد اللغة كالدفردات. في جلسات الك

الطلبة كتابة فقرات أك جمل باللغة العربية بناءن على تسجيلات صوتية أك قراءات. الدعلم 
يقدـ ملاحظات حوؿ الأخطاء النحوية التي كيجدت في الكتابة، مثل الأخطاء في 
الحركؼ الدقلوبة أك استخداـ الكلمات بشكل غتَ صحيح. القراءة أيضنا مهمة، حيث 

 ُُٕ.في قراءة نصوص باللغة العربية كيينطقوف الكلمات بشكل صحيحيشارؾ الطلبة 
الأنشطة الجماعية كالتعاكف بتُ الطلبة لتعزيز التدريبات أيضنا الدعلم يستخدـ 

العملية. كفقنا لدا ذكره الدعلم في الدقابلة، "الأنشطة الجماعية تسهم في تعزيز مهارات الطلبة 
ا يسمح لذم بدمارسة النطق كتصحيح الأخطاء من خلاؿ العمل الجماعي كالتعاكف، لش

ىذه الأنشطة تعزز التفاعل بتُ الطلبة كتشجعهم على تبادؿ الخبرات  ُِٕبشكل فعاؿ".
في الدناقشات أك المجموعات الصغتَة،  كالنصائح، لشا يسهم في برستُ قدرتهم على النطق.

لم يتصرؼ كمدرب، يقدـ يشارؾ الطلبة بذارهةم كمعرفتهم في استخداـ اللغة العربية. الدع
الإرشاد كالتوجيو أثناء قياـ الطلبة بالتدريبات التحدثية معنا. في ىذا الجو، لؽكن للطلبة 
تصحيح أخطاء النطق من خلاؿ التفاعل مع زملائهم، لشا يزيد من دكافعهم كقدرتهم على 

 .التحدث
ات العملية. الوسائل التعليمية التكنولوجية لتيستَ التدريبأيضنا الدعلم  يستغل

يستخدموف تطبيقات التعلم كالدنصات عبر الإنتًنت التي توفر تدريبات تفاعلية، 
كتسجيلات صوتية، كفيديوىات تعليمية. لؽكن للطلبة الوصوؿ إلى ىذه الدواد في أم 
كقت كفي أم مكاف، لشا يسهل عليهم لشارسة مهارات التحدث كالاستماع خارج أكقات 

اعد الدعلم في متابعة تقدـ الطلبة كتقدلَ ملاحظات فورية على الوسائل تسىذه الدركس. 
 .الأخطاء النطقية في تدريباتهم

للتغلب على نقص التدريب، يقدـ الدعلم ملاحظات فردية منظمة للطلبة. يقوـ 
الدعلم بتسجيل أصوات الطلبة أثناء تدريبات التحدث، ثم يقدموف تعليقات كتصحيحات 

ه الدلاحظات تساعد الطلبة في إدراؾ أخطائهم كبرفيزىم حوؿ الأخطاء النطقية. ىذ
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لتصحيح النطق من خلاؿ التدريبات الدتكررة. كما يشجع الدعلم الطلبة على تسجيل 
أصواتهم كالاستماع إليها مرة أخرل لتحديد الأخطاء، لشا يلعب دكرنا مهمنا في تعزيز الثقة 

 ُّٕ.كالقدرة على التحدث
لؼلق الدعلم بيئة داعمة للتواصل النشط خارج الفصل  لتعزيز التدريبات العملية،

الدراسي. ينظموف أنشطة مثل المحادثات غتَ الرسمية أك الزيارات إلى المجتمعات المحلية، التي 
برث الطلبة على استخداـ اللغة العربية في الدواقف الواقعية. في ىذه الأجواء، لؽكن 

ية كتقليل تأثتَ الأخطاء النابذة عن قلة للطلبة لشارسة التحدث في سياقات أكثر طبيع
 .التدريب

يسعى الدعلم أيضنا إلى زيادة التدريبات القائمة على الدشاريع. تشمل ىذه 
الدشاريع الأنشطة مثل إنشاء مقاطع فيديو تعليمية، كالعركض التقدلؽية، أك التقارير باللغة 

ة العربية في سياقات أكسع العربية. تقدـ ىذه الدشاريع للطلبة مساحة لاستخداـ اللغ
كمنظمة. من خلاؿ ىذه الأنشطة، لؽكن للطلبة تطبيق معرفتهم كبرستُ النطق بثقة 

 أكبر.
 أخطاء ناتجة عن مخرجات الحروف الدختلفةالجهود لعلاج الأخطاء بسبب  (ه 

في عملية تعلم اللغة العربية، يعتبر الخطأ في النطق الذم لػدث بسبب اختلاؼ 
د التحديات التي تواجو الطلبة. بردث ىذه الأخطاء بسبب عدـ لسرجات الحركؼ أح

فهم الطالب الصحيح للفرؽ في أصوات الحركؼ ككيفية نطقها بشكل صحيح. يدرؾ 
الدعلم في الددرسة ألعية تصحيح ىذه الأخطاء، حيث أف استمرار ىذه الأخطاء يؤثر على 

لذا، تبذؿ جهود متنوعة لدعالجة قدرة الطلبة في فهم كاستخداـ اللغة العربية بشكل جيد. 
 .ىذه الدشكلة

أحد الأساليب التي يتبعها الدعلم ىو تقدلَ تعليمات مباشرة حوؿ نطق الحركؼ 
في اللغة العربية. يركز الدعلم على الحركؼ التي تسبب أخطاء شائعة، مثل حركؼ ح، خ، 

عنا في الأخطاء ط، ظ، ض، كث. يقوـ الدعلم بتحديد ىذه الحركؼ باعتبارىا الأكثر شيو 
التي يرتكبها الطلبة في النطق. في الحصص الدراسية، لؽارس الدعلم نطق ىذه الحركؼ 
بشكل منظم كيوفر أمثلة كاضحة حوؿ كيفية نطقها بشكل صحيح. تساعد التدريبات 
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كبسكينهم من التمييز بتُ ىذه  الأصواتالفونولوجية الدكثفة الطلبة على فهم الفرؽ في 
 ُْٕ.حيحالحركؼ بشكل ص

إلى جانب التدريبات الفونولوجية، يستخدـ الدعلم أيضنا أسلوب التكرار الدوجو 
في التعليم. يشارؾ الطلبة في بسارين بردث تتعلق بنطق الحركؼ التي تسبب أخطاء 
شائعة. يطلب الدعلم من الطلبة تكرار ىذه الحركؼ مرارنا كتكرارنا، مع تقدلَ تصحيحات 

لتي يتم اكتشافها. ىذه التدريبات تعزز مهارات الاستماع لديهم، كأمثلة مباشرة للأخطاء ا
كبرستُ نطقهم بشكل تدرلغي. من خلاؿ  الأصواتكبسكنهم من التعرؼ على الفركؽ في 

التكرار الدستمر، يصبح الطلبة أكثر دراية بالخصائص الفريدة لذذه الحركؼ التي تسبب 
 .الأخطاء

تخدـ الدعلم أيضنا الوسائل السمعية إلى جانب التدريبات الفونولوجية، يس
كالبصرية في العملية التعليمية. تساعد ىذه الوسائل الطلبة في الاستماع إلى أمثلة للنطق 
الصحيح من الناطقتُ الأصليتُ. يستخدـ الدعلم تسجيلات صوتية أك مقاطع فيديو 

ه الأمثلة تعليمية تعرض نطق الحركؼ بشكل صحيح. ييطلب من الطلبة الاستماع إلى ىذ
ثم تقليد النطق من التسجيلات، لشا يتيح لذم مقارنة نطقهم بنطق الناطقتُ الأصليتُ. 
توفر ىذه الوسائل فرصة للطلبة لسماع النطق الصحيح بشكل متكرر، لشا لؽكنهم من 

 .التعرؼ على الأخطاء كبرسينها
لتعزيز  كما يستخدـ الدعلم أسلوب المحاكاة كبسارين التحدث في سياقات كاقعية

فهم الحركؼ التي بردث هةا أخطاء. يقوـ الدعلم بإنشاء سيناريوىات من الحياة اليومية، 
مثل المحادثات في السوؽ، أك في الفصل الدراسي، أك في الأماكن العامة. من خلاؿ ىذه 
المحاكاة، يتمكن الطلبة من تطبيق الحركؼ التي تسبب أخطاء في سياقات كاقعية، لشا 

ربط الدفردات كالقواعد النحوية بالسياقات العملية. ىذه التمارين في  يساعدىم على
كبرستُ  الأصواتالسياقات الواقعية تساىم في بذاكز الأخطاء النابذة عن الاختلاؼ في 

 ُٕٓ.نطقهم
إلى جانب التدريبات السمعية كالبصرية، يقدـ الدعلم أيضنا بسارين الكتابة الدنظمة 

ركؼ التي لديهم مشاكل في نطقها. في ىذه الحصص، لدساعدة الطلبة على فهم الح
ييطلب من الطلبة كتابة كلمات أك جمل برتوم على الحركؼ التي تسبب الأخطاء 
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الشائعة. يقدـ الدعلم تعليقات حوؿ الأخطاء الدتعلقة بنطق الحركؼ في الكتابة، مثل 
تساعد الطلبة في  الحركؼ الدقلوبة أك استخداـ الكلمات غتَ الدناسبة. ىذه التدريبات

التعرؼ على الأخطاء الدتعلقة بنطق الحركؼ كبرسينها من خلاؿ العملية التعليمية 
 .الدستمرة

يشجع الدعلم أيضنا الطلبة على تسجيل أصواتهم بأنفسهم كالاستماع إليها 
للتعرؼ على الأخطاء. في ىذه الحصص، ييطلب من الطلبة تسجيل نطقهم، خاصة عند 

تسبب مشاكل. يقدـ الدعلم تعليقات على الأخطاء في التسجيلات  نطق الحركؼ التي
كيطلب من الطلبة تصحيحها من خلاؿ التمارين الدتكررة في التحدث. يساعد ىذا 
الأسلوب في تعزيز الوعي بالنطق الصحيح كبرستُ الأخطاء النابذة عن اختلاؼ أصوات 

 .الحركؼ
هةا أخطاء، لؼلق الدعلم بيئة  من أجل تعزيز مهارات النطق بالحركؼ التي بردث

تعليمية داعمة. يركز الدعلم على تشجيع التفاعل النشط كالتواصل في الصف. في 
الدناقشات أك المجموعات الصغتَة، يتبادؿ الطلبة الخبرات كيتعاكنوف في برستُ نطقهم من 

الحركؼ  خلاؿ سماع تعليقات الأقراف كالدعلم. توفر ىذه البيئة الفرصة للطلبة لاستخداـ
 ُٕٔ.التي تسبب أخطاء بشكل أكثر دقة في سياقات تواصل يومي

يستفيد الدعلم من التطبيقات التعليمية القائمة على التكنولوجيا التي توفر بسارين 
تفاعلية كفيديوىات كمواد صوتية. تتيح ىذه التطبيقات للطلبة لشارسة نطق الحركؼ 

أم مكاف. يراقب الدعلم تقدـ الطلبة بطريقة منظمة لؽكن الوصوؿ إليها في أم كقت ك 
كيوفر تعليقات على الأخطاء في النطق التي تم اكتشافها في تدريباتهم، لشا لؽكن الطلبة من 

 ُٕٕمواصلة برستُ نطق الحركؼ التي تسبب مشاكل بشكل مستقل.
 ملخص (و 

طاء الشائعة في نطق الحركؼ العربية في تصحيح الأخ علمتهدؼ جهود الد
الحكومية الأكلى  الاسلاميةالددرسة الثانوية كبرسينها إلى تطوير مهارات النطق لدل طلبة 

. من خلاؿ تطبيق استًاتيجيات تعليمية متنوعة مثل استخداـ التكنولوجيا الحديثة، تابتُ
بيئة تعليمية تدعم تقدـ  الأنشطة التفاعلية، كالتدريب الفردم، يسعى الدعلم إلى توفتَ
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 ةالطلبفي تعلم النطق بشكل دقيق كفعٌاؿ. كما تيسهم ىذه الجهود في تعزيز ثقة  ةالطلب
بأنفسهم كبرفيزىم على الاستمرار في برستُ مهاراتهم النطقية. سيتم تلخيص ىذه الجهود 

 :في الجدكؿ التالي
 
 الأصواتنطق الأخطاء الشائعة في هود الدعلم لتصحيح ، ملخص ج4.4جدول 

 الحكومية الأولى تابين الاةلامية العربية لدى طلبة الددرةة الاانوةة
 جهود الدعلم العوامل الدؤثرة الرقم
 استخداـ الخرائط الصوتية الدتشاهةةالخلط بتُ لسارج الحركؼ  ُ

 لتمارين الصوتية الدتكررةا
 الأنشطة غتَ الدنهجية

 التقييم الدكرم
 بسارين الاستماع ؾ الصوتيضعف الإدرا ِ

 النهج الفردم
 الوسائل التفاعلية
 الدمارسة الدستمرة

 لتغذية الراجعة الدباشرةا
 التدريب الدكثف على النطق تأثتَ اللهجة المحلية ّ

 تعزيز القواعد كالدفردات
 الدمارسات الجماعية

 الأنشطة خارج الفصل الدراسي
 لوجيااستخداـ التكنو 

 تدريب التحدث الدنتظمة قلة التدريب العملي ْ
 تدريبات الاستماع الدنتظمة

 الدلاحظات الفردية
 مشاريع قائمة على الأنشطة

أخطاء نابذة عن لسرجات الحركؼ  ٓ
 الدختلفة

 التكرار الدوجو
 الأصواتتسجيل 
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 نطق الحركؼ تعتمد ، لصد أف الأخطاء فيْ.ْ استنادنا إلى البيانات في الجدكؿ

على عوامل متعددة تتطلب جهودنا تعليمية متنوعة لتحستُ النطق. من بتُ العوامل 
يتم التعامل معو من خلاؿ استخداـ الخرائط  الدتشاهةةالدؤثرة، الخلط بتُ لسارج الحركؼ 

يسهم الصوتية، كالتمارين الصوتية الدتكررة، كالأنشطة غتَ الدنهجية، كالتقييم الدكرم، لشا 
يظهر أف ضعف الإدراؾ الصوتي من . في تعزيز إدراؾ الطلبة للمخارج الصحيحة للحركؼ

أبرز العوامل التي تؤدم إلى أخطاء النطق، حيث برتاج إلى بسارين الاستماع، كالنهج 
الفردم، كالوسائل التفاعلية، كالدمارسة الدستمرة، مع تغذية راجعة مباشرة لتحستُ النطق. 

هجة المحلية فييعافً من خلاؿ التدريب الدكثف على النطق، كتعزيز القواعد أما تأثتَ الل
كالدفردات، كالدمارسات الجماعية، كاستخداـ التكنولوجيا، لشا يساعد في تقليل الأخطاء 

 النابذة عن اللهجات الدختلفة.
 
 مناقشة . ب

الحكومية  لاميةالاة العربية لدى طلبة الددرةة الاانوةة الأصواتالأخطاء الشائعة في نطق  .5
 .الأولى تابين

الددرسة الثانوية التي بردث في الحركؼ الذجائية غالبا ما بردث الأخطاء الشائعة في نطق 
التي لذا أكجو تشابو  الأصواتبسبب استبداؿ  الطلبةمن قبل  الحكومية الأكلى تابتُ الاسلامية

 الطلبةعندما لا يفهم  صوتية، سواء من حيث الشدة أك خصائص النطق. بردث ىذه الدشكلة
فات )الخصائص الصوتية( لكل حرؼ، كىو الأساس صبساما الدخرج )نقطة خركج الحركؼ( كال

الرئيسي في النطق الصحيح للغة العربية. على سبيل الدثاؿ، غالبا ما يتم نطق الحرؼ "خ" عن 
ى الرغم من )قاعدة الحلق(، عل قلالحطريق الخطأ على أنو "ؽ" بسبب قرب الدخرج في أقصاؿ 

أف الاثنتُ لديهما اختلافات كبتَة في قوة الصوت. كبالدثل، غالبا ما يتم استبداؿ الحرؼ "ع" 
ب "أ" بسبب نقص إنتاج الصوت من منتصف الحلق. تعكس ىذه الأخطاء ضعف إتقاف 

 للجوانب الصوتية الدعقدة للغة العربية.  الطلبة
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ية، كما أكضحتو كوستاتي كأميليا في يعد التًكيز على فهم النظريات الصوتية العرب
278بحثهما،

 صفاتأمرا ضركريا لتحستُ النطق من خلاؿ التعلم الذم يركز على إتقاف الدخرج كال
بعمق. كمع ذلك، يتطلب ىذا النهج انتقادا لتجاىل العوامل الأخرل التي تؤثر أيضا على سوء 

ما في التسبب في استبداؿ الصوت. النطق. يلعب تداخل اللغة الأـ، على سبيل الدثاؿ، دكرا مه
لؽيل الدتعلموف من خلفيات لغوية لزلية ليس لديهم أصوات لشيزة مثل "ع" أك "ص" إلى استبدالذا 
بأصوات أقرب إلى لغتهم، مثل "أ" أك "س". تسلط الدراسة التي أجرتها أديتولٍ الضوء على أف 

279.ىذا النوع من التدخل شائع جدا بتُ الدتعلمتُ غتَ العرب
  

إلى التشابو الحركؼ الذجائية إف النهج الذم يبسط العوامل التي تسبب سوء النطق في 
الصوتي فقط لػتاج إلى مزيد من الانتقاد لأنو يتجاىل التعقيد الأكسع. أحد العوامل الدهمة التي 
 تؤثر على أخطاء النطق ىو تداخل اللغة الأصلية. غالبا ما يواجو الدتعلموف الذين يأتوف من

لغات ذات أنظمة صوتية لستلفة صعوبة في إنتاج أصوات عربية فريدة، مثل "ع" التي غالبا ما يتم 
استبدالذا ب "أ" بسبب عدـ كجود أصوات متشاهةة في لغتهم. كشفت الأبحاث التي أجراىا 

، نبيلة كآخركف أف الألظاط الصوتية للغة الأـ للمتعلمتُ تؤثر بشكل كبتَ على نطق اللغة العربية
282.الأجنبية بأصوات أكثر شيوعا الأصواتحيث بسيل إلى استبداؿ 

لا تؤثر ىذه الظاىرة على  
النطق الفردم فحسب، بل تؤثر أيضا على قدرة الدتعلمتُ على فهم الاختلافات الصوتية الدقيقة 

 في اللغة العربية، لشا يؤدم بعد ذلك إلى تضخيم أخطائهم في التعلم الدتقدـ.
لتغاضي عن دكر الأبعاد الدعرفية كالإدراؾ السليم في النطق الخاطئ. يظهر غالبا ما يتم ا

الجديدة عن  الأصواتزيد كبوترا من خلاؿ مقالذما العلمي أف قدرة الدتعلمتُ على بسييز 
282.التي يعرفوهاا بالفعل تتأثر بشكل كبتَ بإدراكهم الصوتي الأصوات

لؽيل الدتعلموف الأقل قدرة  
بدقة إلى إجراء بدائل بناء على أصوات متشاهةة. استًاتيجيات التعلم غتَ  الأصواتعلى بسييز 

الفعالة ىي أيضا عامل يزيد الوضع سوءا. على سبيل الدثاؿ، غالبا ما تفشل الأساليب التقليدية 
التي لا تستخدـ التكنولوجيا الحديثة في توفتَ التغذية الراجعة اللازمة لتصحيح أخطاء النطق. في 
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يظهر بحث حلمي كآخركف أف برامج التعرؼ على الكلاـ كالوسائل السمعية كالبصرية  الدقابل،
 الأصواتلؽكن أف برسن مهارات النطق من خلاؿ توفتَ بسارين تركز على برديد كإنتاج 

280.الصحيحة
على الرغم من أف التشابو الصوتي ىو أحد الأسباب الرئيسية للأخطاء، إلا أف  

شمولية كقائما على الأدلة لدعالجة العديد من العوامل الأخرل التي تؤثر ىناؾ حاجة إلى هاج أكثر 
 ية.ئجاركؼ الذالحأيضا على نطق 

 الاسلاميةالددرسة الثانوية في  الطلبةمن قبل لحركؼ الذجائية يعكس النطق الخاطئ ل
دخل اللغة ، كالتي غالبا ما تتأثر بتلدخارج الحركؼ ك صفاتهافهما ضعيفا  الحكومية الأكلى تابتُ

الأـ كعدـ كجود بسارين الإدراؾ الصوتي. تشكل أكجو التشابو الصوتية بتُ الأحرؼ، مثل "خ" ك 
موجودة في  الأصوات"ؽ" أك "ع" ك "أ"، برديا كبتَا في النطق، خاصة عندما لا تكوف بعض 

الدشكلة،  اللغة الأـ للمتعلم. تظهر الأبحاث أف الأساليب التقليدية أقل فعالية في معالجة ىذه
لذلك ىناؾ حاجة إلى تكامل التكنولوجيا، مثل برامج التعرؼ على الكلاـ، لتقدلَ ملاحظات 
مباشرة كدعم التعلم الصوتي. كينبغي أيضا أف تؤخذ في الاعتبار الاختلافات الجدلية المحلية، التي 

 تؤثر على ألظاط النطق، في استًاتيجية التعلم.
 

الددرةة الاانوةة في  لدى الطلبة ةالعربي الأصواتفي نطق  ءخطاالأامل الدؤُثرة عل  و لعا .0
 .مية الحكومية الأولى تابينالاةلا

"، أحد الأسباب الرئيسية ج" أك "ظ" ك "أ" ك "عيعد تشابو الدخرج بتُ الأحرؼ، مثل "
لسوء النطق في اللغة العربية. ىذه الحركؼ لذا خصائص صوتية متجاكرة، كالتي غالبا ما تربك 

" مع أالصحيحة. على سبيل الدثاؿ، غالبا ما يتم الخلط بتُ الحرؼ " الأصواتعلمتُ في بسييز الدت
من الحلق. ىذا يدؿ على أف فهم الأبجدية لا  ارج"، الذم يأتي لسعلسرج من طرؼ اللساف ب "

يتطلب إتقانا نظريا فحسب، بل يتطلب أيضا لشارسة مكثفة لبناء الحساسية للاختلافات 
لنطقية. كمع ذلك، فإف ىذا الخطأ لا يرجع فقط إلى الجانب الصوتي. تأثتَ اللهجات الصوتية كا

 المحلية لو أيضا دكر مهم. 
في إطار مناقشة الفرؽ بتُ نتائج البحث كالنظرية الدستخدمة، يظهر أف ىناؾ تداخلان 

ها. نتائج كتشاهةان جزئيان في الأسباب التي تؤدم إلى أخطاء نطق الحركؼ العربية بتُ متعلمي
البحث تشتَ إلى عوامل مثل الخلط بتُ لسارج الحركؼ الدتشاهةة، ضعف الإدراؾ الصوتي، تأثتَ 
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اللهجة المحلية، قلة التدريب العملي، كالأخطاء النابذة عن لسرجات الحركؼ الدختلفة. بينما 
ا من التفاصيل كتوسع النطاؽ إ لى عوامل النظرية التي قدمتها الباحثة كلاندارم تضيف مزيدن

غتَ الدألوفة، لزدكدية قدرة الدتعلمتُ على إنتاج الكلاـ باللغة  الأصواتأخرل، مثل صعوبة 
 .العربية، تأثتَ اللغة الأـ، نقص التعليم الدثالي لدهارة النطق، كاعتبار اللغة العربية لغة صعبة

يب العملي بزتلف النتائج عن النظرية في التًكيز على الجوانب العملية مثل قلة التدر 
كتداخل لسارج الحركؼ الدتشاهةة، بينما توسعت النظرية لتشمل الجوانب النفسية كالعادات اليومية 
للمتعلمتُ، بالإضافة إلى تأثتَ جاذبية أساليب التدريس. ييظهر ىذا التباين أف نتائج البحث 

أكسع يتضمن الجانب  أكثر تركيزنا على الدلاحظات العملية الدباشرة، بينما النظرية تدمج برليلان 
 .التعليمي كالنفسي كالاجتماعي

يؤدم الافتقار إلى الإدراؾ الصوتي كعدـ كجود لشارسة عملية إلى تفاقم أخطاء النطق 
الدتشاهةة صوتيا، مثل  الأصواتىذه. يفتقر العديد من الدتعلمتُ إلى القدرة على التمييز بتُ 

مركزة كتكرار في إنتاج الصوت. غالبا ما لا "، الأمر الذم يتطلب لشارسة استماع ج"ظ" ك "
يكوف النهج الذم يركز فقط على التدريس النظرم كافيا لتصحيح ىذا الخطأ. يظهر بحث أجرتو 

الجديدة يعتمد بشكل كبتَ على قدرة الدتعلمتُ على التعرؼ على  الأصواتريادم أف إدراؾ 
283.الاختلافات الصوتية بناء على الخبرة الصوتية السابقة

لذلك، لا غتٌ عن طرؽ التعلم القائمة  
على التكنولوجيا، مثل برامج التعرؼ على الكلاـ أك تطبيقات التعلم الصوتي، لتقدلَ ملاحظات 
مباشرة للمتعلمتُ. كيدعم ذلك دراسة أجراىا جيلالٍ كآخركف، كالتي تظهر أف التكنولوجيا 

تعلمتُ على بسييز كإنتاج أصوات السمعية كالبصرية لؽكن أف برسن بشكل كبتَ من قدرة الد
282.الحركؼ العربية

، كالوعي بالاختلافات الجدلية، كدمج جكبالتالي، فإف الجمع بتُ إتقاف الدخر  
 .الحركؼ الذجائيةالتكنولوجيا الحديثة لؽكن أف يكوف حلا شاملا لتصحيح أخطاء نطق 

للنطق الخاطئ لو من حيث الصلاحية كالدلاءمة، فإف تفستَ تشابو الدخرج كسبب رئيسي 
" ع" أك "جالعربي، من الدعركؼ أف أحرؼ مثل "ظ" ك " الأصواتأساس نظرم قوم. في علم 

" لذا معتقدات كخصائص متجاكرة، لذلك غالبا ما يكوف من الصعب على الدتعلمتُ، أك "
ج كخاصة الدبتدئتُ، التمييز بينها. كمع ذلك، في سياؽ الدتعلمتُ غتَ العرب، فإف تشابو الدخر 

كحده لا يكفي لتفستَ النطق الخاطئ. تلعب عوامل اللغة الأـ كالخلفية الصوتية للمتعلم دكرا  
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كبتَا في تكوين ألظاط النطق الخاطئة. على سبيل الدثاؿ، غالبا ما يتم استبداؿ أصوات مثل "ظ" 
ذا إلى غتَ الدوجودة في العديد من اللغات الأخرل بأصوات مألوفة من الناحية الصوتية. يشتَ ى

رج. كما أف التدريب خأف هاج التدريس لغب أف ينطوم على أكثر من لررد فهم نظرم للم
 الدكثف الإدراكي كالسليم القائم على الإنتاج ضركرم للغاية.

غالبا ما يكوف ضعف الإدراؾ الصوتي كنقص الدمارسة العملية من الأسباب الرئيسية 
 الأصواتلاؿ بحثو، تعتبر القدرة على بسييز . في عسركرم من خالحركؼ الذجائيةلسوء نطق 

281أساسا مهما في تعلم لغة ثانية، خاصة عندما يكوف للغة نظاـ صوتي معقد مثل اللغة العربية.
 

" مستول عاؿ من الحساسية أ" ك "ع" أك "جعلى سبيل الدثاؿ، تتطلب الأحرؼ مثل " ظ" ك "
دية التي تعتمد فقط على بسارين عملية لتمييز خصائصها الصوتية. كمع ذلك، فإف النهج التقلي

مكثفة، دكف دعم التكنولوجيا أك غتَىا من الأساليب الدبتكرة، غالبا ما تكوف غتَ فعالة بدا فيو 
الكفاية. كذلك لأف الدمارسة كحدىا لا تضمن للمتعلمتُ الحصوؿ على تعليقات لزددة كفورية 

ى التكنولوجيا ذا ألعية متزايدة لتحستُ حوؿ أخطائهم. أصبح النهج الأكثر تنظيما كقائما عل
 كإنتاجها. الأصواتقدرة الدتعلمتُ على إدراؾ 

في ىذا السياؽ، تقدـ تقنيات مثل برامج التعرؼ على الكلاـ حلولا أكثر استهدافا. 
تظهر الأبحاث التي أجراىا إقباؿ كذاكر أف البرنامج قادر على تقدلَ ملاحظات حية تسمح 

281ائهم في الوقت الفعلي.للمتعلمتُ بفهم أخط
على سبيل الدثاؿ، لؽكن للمتعلمتُ إعادة سماع  

نطقهم مقارنة بالنطق الصحيح، كبالتالي برستُ كعيهم الصوتي بشكل كبتَ. بالإضافة إلى ذلك، 
كقواـ الحركؼ، لشا يوفر بذربة تعليمية  الأصواتلؽكن لذذه التقنية أيضا لزاكاة الاختلافات في 

. كمع ذلك، لغب أف يكوف استخداـ التكنولوجيا متوازنا مع إشراؼ الددرب، أكثر ثراء كغامرة
لأف التكنولوجيا كحدىا لا لؽكن أف برل لزل التوجيو التًبوم بساما. لؽكن أف يوفر الجمع بتُ 
استخداـ الأجهزة القائمة على التكنولوجيا كطرؽ التعلم التقليدية نتائج أكثر مثالية، لشا لؼلق 

 ة تدعم الإتقاف الصوتي الشامل.بيئة تعليمي
قدـ عدد من الدراسات السابقة مسالعات كبتَة لدعم ىذا التفستَ، لا سيما فيما يتعلق 
بالأساليب القائمة على التكنولوجيا كالإدراؾ الصوتي في التعلم الصوتي. كشفت دراسة تومانغور 

كن أف لػسن بشكل كبتَ من كسيتومبوؿ أف التدريب القائم على المحاكاة السمعية كالبصرية لؽ
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287قدرة الدتعلمتُ على بسييز الصوت الصحيح كإنتاجو.
تسمح ىذه المحاكاة للمتعلمتُ بسماع  

كمقارنتها كتقليدىا بشكل أكثر دقة، لشا يوفر بذربة تعليمية تفاعلية كفعالة. ىذا النهج  الأصوات
دث بسبب عدـ فهم الإدراؾ مناسب لدواجهة التحدم الدتمثل في سوء النطق الذم غالبا ما لػ

الصوتي. بالإضافة إلى ذلك، يؤكد بحث ركميالٍ على ألعية التعلم القائم على الإدراؾ الصوتي، 
288.كالذم يدرب الدتعلمتُ على التعرؼ على الاختلافات الصوتية بدزيد من التفصيل

ىذه  
" جل " ظ" ك "الدخرج، مث في الحركؼ ذات التشابوالطريقة مناسبة بشكل خاص لتصحيح نطق

 "، كالتي غالبا ما تكوف مصدرا للأخطاء في النطق العربي.أ" ك "عأك "
بالإضافة إلى الجوانب الفنية، يلعب البعد الاجتماعي اللغوم أيضا دكرا مهما في برستُ 
نطق اللغة العربية. يؤكد البحث الذم أجراه ماكتُ الدين أنو لا لؽكن بذاىل تأثتَ اللهجات 

ة كأف العديد من الدتعلمتُ اعتادكا على ألظاط النطق الدستمدة من لذجاتهم المحلية، خاص
289.الإقليمية

باتباع هاج تفاعلي من خلاؿ الجمع بتُ التعلم الرسمي في يوصي مكتُ الدين 
الفصوؿ الدراسية كالتعلم غتَ الرسمي، مثل التفاعل مع الدتحدثتُ الأصليتُ أك التعرض لوسائل 

. لؽكن أف تساعد ىذه الإستًاتيجية الدتعلمتُ على فهم الفصحىللغة العربية الإعلاـ الناطقة با
، مع برستُ حساسيتهم للنطق الصحيح. من خلاؿ فصحىالفرؽ بتُ اللهجة المحلية كاللغة ال

دمج الأساليب القائمة على التكنولوجيا كالاستًاتيجيات اللغوية الاجتماعية، لؽكن تصميم تعلم 
 ية بشكل شامل لدعالجة أخطاء النطق بشكل أكثر فعالية.النطق باللغة العرب

كشفت ىذه الدراسة أف نطق الحركؼ الخاطئة لا لػدث فقط بسبب تشابو الحركؼ بتُ 
الحركؼ، كلكن أيضا بسبب النقل السلبي لللهجة المحلية كضعف الإدراؾ الصوتي للمتعلمتُ. في 

 يعتمد فقط على الإتقاف النظرم السياؽ النظرم، تتطلب ىذه العوامل هاجا تعليميا لا
رج، بل يتضمن أيضا تقنيات مثل برامج التعرؼ على الكلاـ لتحستُ الإدراؾ الصوتي اللمخ

كإنتاج الصوت. يسمح ىذا النهج القائم على التكنولوجيا بالتغذية الراجعة في الوقت الفعلي التي 
فإف دمج الاستًاتيجيات اللغوية  أثبتت فعاليتها في زيادة الوعي الصوتي. بالإضافة إلى ذلك،
، يوفر بعدا جديدا في فصحىالك  الاجتماعية، مثل تقنيات التحليل التقابلي بتُ اللهجات المحلية
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تعلم النطق أكثر تكيفا مع الاختلافات الصوتية كبالتالي، فإف الجمع بتُ نظرية الإدراؾ الصوتي 
دـ حلا شاملا ذا صلة بدعالجة تعقيد أخطاء كتكنولوجيا التعلم كالدناىج الاجتماعية اللغوية يق

 النطق في اللغة العربية.
 

 ةالعربي الأصواتفي نطق  خطاء الشائعةقوم بها الدعلم لتصحيح ىذه الأالتي ةالجهود  .3
 .مية الحكومية الأولى تابينالددرةة الاانوةة الاةلاولتحسين النطق لدى طلبة 

بدجموعة متنوعة من العوامل، بدا في ذلك  يتأثر الخطأ في نطق الحركؼ باللغة العربية
تشابو الدخرج، كضعف الإدراؾ الصوتي، كالتداخل من اللهجة المحلية. أحد العوامل الرئيسية ىو 
تشابو الدخرج، حيث برتوم بعض الأحرؼ مثل "خ" ك "ؽ" على نقاط لسرج متجاكرة، لشا 

في بسارين تكرار الصوت الدتعلمتُ . لؽكن أف يساعد التدخل الأصواتيربك الدتعلمتُ في بسييز 
على فهم الفرؽ بتُ الدخرج البصرم كالصوتي، كبالتالي تقليل أخطاء النطق. بالإضافة إلى ذلك، 
فإف الضعف في الإدراؾ الصوتي ىو أيضا السبب الرئيسي للأخطاء، حيث يواجو الدتعلموف 

"س". يسمح النهج الفردم ، مثل "ص" ك الأصواتصعوبة في بسييز الحركؼ الدتشاهةة من حيث 
كاستخداـ الوسائط التفاعلية كالتغذية الراجعة الدباشرة الدتعمقة للمتعلمتُ بفهم الخصائص 
الصوتية للحركؼ بشكل أفضل. كمع ذلك، فإف التداخل من اللهجات المحلية يؤدم أيضا إلى 

اعتادكا على أنظمة  تفاقم النطق الخاطئ، خاصة بالنسبة للمتعلمتُ من خلفيات غتَ عربية الذين
 صوتية لستلفة. 

في الأساليب التي يعتمدىا  النظرية الدستخدمةتتمثل الفركقات بتُ نتائج البحث ك 
الدعلموف في تصحيح الأخطاء الشائعة في نطق الحركؼ العربية. حيث تشتَ نتائج البحث 

وتية، التمارين الحديث إلى استخداـ لرموعة متنوعة من الأدكات كالتقنيات مثل الخرائط الص
الصوتية الدتكررة، كالوسائل التفاعلية، لشا يعكس الابذاه لضو استخداـ التكنولوجيا كالتفاعل 

. كما يتضح أيضنا التًكيز على التدريب الدكثف على النطق، الدمارسة ةالدستمر مع الطلب
رار الدوجو كتسجيل الدستمرة، كالتغذية الراجعة الدباشرة، حيث يتم تعزيز الدهارات من خلاؿ التك

فرصنا متعددة لتحستُ نطقهم بطريقة عملية كمستمرة. في الدقابل، تركز  ةلطلبلشا يوفر ل الأصوات
الدراسات السابقة مثل دراسة سريانا كالدبلغتُ على أساليب أكثر تقليدية، مثل تقدلَ الدواد 

التعليمية التي لم تيوفَّر بعد الذين يواجهوف صعوبات، كإعداد الوسائل  ةالتعليمية الإضافية للطلب
على ألعية  ةالطلبلدعم التعلم. علاكة على ذلك، يعكس البحث السابق اىتمامنا أكبر بتحفيز 

تعلم اللغة العربية، مع التأكيد على الدراسة الذاتية في الدنزؿ. من جهة أخرل، تشتَ دراسة 



200 

 

 
 

كالتعاكف بتُ الدعلم كأكلياء الأمور لضماف  سعيدة كزملائها إلى ألعية اختيار الدواد التعليمية الدثتَة
، فضلان عن استخداـ طرؽ متنوعة لجعل عملية التعلم أكثر متعة كتشويقنا. يظهر أف  ةالطلبلصاح 

النتائج الحديثة تركز بشكل أكبر على استخداـ التقنيات التفاعلية كالأساليب الدتنوعة التي 
السابقة مركزة على الأساليب التقليدية كالداعمة تواكب العصر الحالي، في حتُ تظل الدراسات 

 كأكلياء الأمور. ةالطلبمن خلاؿ برفيز 
يقدـ ىذا الاقتًاح رؤل مبتكرة، لكن لو بعض القيود. إف التًكيز على تشابو الدخرج  

 الأصواتكسبب رئيسي لسوء النطق أمر ذك صلة، لكن ىذا النهج يبالغ في تبسيط تعقيد علم 
رادم من خلاؿ بحثو أف تعلم اللغة الثانية يعتمد على قدرة الدتعلم الدعرفية على العربية. يظهر م

292الدتشاهةة. الأصواتبسييز 
قد تكوف الخرائط الصوتية قادرة على مساعدة الدتعلمتُ على فهم  

موقع الدخرج بصريا، لكن لصاح النطق لا يعتمد فقط على معرفة الدخرج، كلكن أيضا على القدرة 
. يعد التدريب الدكثف على الإدراؾ الصوتي الأصواتالاختلافات الصوتية في  على بسييز

كالمحاكاة الصوتية أكثر ألعية لتطوير الحساسية للاختلافات الصوتية، كالتي لا تغطيها الخرائط 
 الصوتية بالكامل.

كللنهج مثل الخرائط الصوتية كالوسائط التفاعلية أساس نظرم قوم، كلكن فعاليتها 
دعما بذريبيا إضافيا. يشتَ رالٍ إلى أف التكنولوجيا السمعية كالبصرية لؽكن أف برسن  تتطلب

292.الوعي الصوتي، كيعتمد لصاحها على جودة التغذية الراجعة كتكرار التدريب
ىذه التقنية فعالة  

الدتعلموف في تفاعلات مستمرة تسمح لذم بتحديد الاختلافات الصوتية كلشارستها فقط إذا الطرط
باستمرار. كأكد بديعة أف التدريب الدكثف من خلاؿ التكرار الصوتي لغب أف يكوف مصمما 

290.كفقا للاحتياجات الفردية
لغب الجمع بتُ الخرائط الصوتية كالوسائط التفاعلية كبسارين لزددة  

 موجهة للاحتياجات الفردية من أجل إحداث تأثتَ كبتَ على برستُ النطق.

ق العربي عن السياؽ الاجتماعي كالثقافي. لؽيل الدتعلموف الذين لا لؽكن فصل تعلم النط
يأتوف من خلفيات اللهجة المحلية إلى حمل معايتَ كقواعد صوتية لستلفة، لشا يؤثر على قدرتهم 
على إنتاج أصوات قياسية. لذلك، لغب أف تنطوم الجهود الدبذكلة للحد من تدخل اللهجات 
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ثقافية كالنطق. يؤكد أماف من خلاؿ بحثو أيضا على ألعية الوعي على فهم العلاقة بتُ الذوية ال
، حيث لػتاج الدتعلموف إلى أف يكونوا على دراية الأصواتالاجتماعي كالثقافي في تعلم علم 

293بالاختلافات بتُ لغتهم كلذجتهم المحلية.
لؽكن أف يساعد الاندماج الثقافي في التدريس  

العربية في سياؽ حياتهم اليومية، كبالتالي برفيزىم على برستُ الدتعلمتُ على رؤية ألعية اللغة 
نطقهم. ستعزز استًاتيجيات التدريس القائمة على الثقافة التي تأخذ في الاعتبار الخصائص 
المحلية، مثل استخداـ لشارسات الاتصاؿ الأصيلة، الإتقاف الصوتي بطريقة أكثر شمولية كذات 

 مغزل.

ق الحركؼ الخاطئة في اللغة العربية تتأثر بعوامل مثل تشابو تقتًح ىذه الدراسة أف نط
الدخرج، كنقاط ضعف الإدراؾ الصوتي، كتداخل اللهجات المحلية. لؽكن أف تساعد الأساليب 
القائمة على الخرائط الصوتية كالوسائط التفاعلية الدتعلمتُ على التمييز بشكل أفضل بتُ 

ىذه الأساليب بالتغذية الراجعة الدباشرة كالتفاعل ، كلكن لغب استكماؿ الأصواتالداخراج 
الدتسق. بالإضافة إلى ذلك، لغب دعم استخداـ التكنولوجيا السمعية البصرية من خلاؿ التوجيو 

 الأصواتالتًبوم كلشارسات الاتصاؿ الأصيلة للحد من تداخل اللهجات المحلية كتعزيز فهم 
على ألعية مراعاة السياقات الاجتماعية كالثقافية القياسية للغة العربية. كما تؤكد الدراسة 

للمتعلمتُ، كالتي تؤثر على قدرتهم على تبتٍ النطق الذم يتوافق مع الدعايتَ الصوتية. من خلاؿ 
دمج العناصر الصوتية كالتكنولوجية كالثقافية، لؽكن أف يصبح تعلم النطق العربي أكثر فعالية 

 كشمولية.
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