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الباب الثاني 

 الإطار النظري
 المفردات .أ 

 تعليم المفردات -1
مصطلاح التعليم بُ لزتول عليو اثناف الدفاىيم الدتًابطة ، كىي أم التعلم 

ىذا الغيتَ يدكن لو . التعلم ىو عملية التي تتسم بتعيتَ بُ نفس شخص . كالتدريس 
شكل بُ تغيتَ كمعرفتو كفهمو ، كموقفو كسلوكو ك مهارتو كإبتكاريتو كإبتكار القبوؿ كغتَ 

كغي حتُ ذلك ، التدريس ىو سهولة من عملية . ذلك من جوانب موجودة بُ الأفراد
التدريس ىو عملية إعداد كتنظيم البيئة الدوجودة حوؿ . التعلم تطلب تغيتَ أك الزيادة

. الطلبة حتى تدكن تشجيع الطلبة لتعمل عملية التعلم
كاستنادا منهج مستول التًبية التعلم اللغة العربية بُ الددرسة الثنوية ىو عملية 
أنشطة التي توجو لتشجيع كتوجيو كتطوير ك تبتٍ مهارة اللغة العربية الفصحى ، سواء 

قدرة الدهارة الإسقبلية . كاف الإستقبلية أك الإنتاجية ، كتدنو الدوقف الإيجبية على اللغة 
كقدرة مهارة الإنتجية ىي القدرة . ىي القدرة فهم كلاـ الآخرين  كالقدرة فهم القراءة 
مهارة اللغة العربة كالدوقف الإيجبية . استخداـ اللغة كوسيلة الإتصاؿ سواء شفويا كخاطيا

عليها مهم جدا بُ فهم مصادر التعليم الإسلامية يعتٍ القرآف الكرنً ك الحديث ك كتب 
  .اللغة الدتعلقة بالإسلاـ للطلبة

كتعليم الدفردات ىي قادرة لإتقاف الدفردات كترجمها ، كقادرة استخدامها بُ عدد 
مقصده، ليس بحفظ الدفردات ققط كدكف معرفة كيفية استخدامو بُ . الجملة الصحيحة

                                                      
1  Peraturan Menteri Agama Islam RI nomor 2 Thn 2008, Tentang : Standar 

Kompetensi Lulusan dan Standar Isi Pendidikan Agama Islam dan Bahasa Arab di 
Madrasah (Jakarta : Dirjen Pendis, 2006) hal. 22  
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بُ لشارسنو ، بعد الطلبة فهم الدفردات بٍ تدريس لذم لاستخدامها . التواصل الحقيقي
 .سواء بُ الكلاـ أك بُ الكتابة 

كالباحث كافقا بأحمد جناف أسف الدين أف التعليم الدفردات ىي عملية تسليم 
تعليم . الدواد التعليمية بُ شكل الكلميت أك الدفردات بوصفها عنورا بُ تعلم الدفردات

الفردات ىي ا، يفهم الطلبة معانيها حتُ تعرض لو كيصبح قادرا على إستخدامها حتُ 
. ما يرغب بُ التعبتَ عن شيئ

 : ، فيمكننا النظر إلى التعريف الآتية  أيضا ك معتٌ التعليم

ىداية ، التعليم ىو سعي الذم أدئو بالوعي كالإعداد كالتًتيب كيهدؼ . عند س
إلى ترقية العلوـ كالدعارؼ ، كالأخلاؽ ، كالدهارات ، ككذلك ليحصل إلى الأىداؼ 

 .الدرجوة 
كاما عند ركحيتٍ التعليم ىو تداـ عملية التعلّم ك التعليم بُ الفصل التي تبدأ من 

 .عملية الإعداد كتختم بعملية الإنتاج 
باللغة الى أربع مهارات ىي الاستماع كالقراءة  (Carrol)فقد قسم كاركؿ 

 ، كالكلاـ كالكتابة كتسمياف مهاربٌ الإنتاج (Reseption)كتسمياف مهاربٌ الاستقباؿ 
(Production) .ككلها مستندة على استيعاب الدفردات كسيطرتها أساسا منها  .

: بُ تعليم الدفردات ، ىناؾ بعض الأشياء بُ الاعتبار ، على النحو التالي 
لاينبغي أف الدفردات أف تدرس . تعليم الدفردات التعلم لا تقف كحدىا (أ 

كمادة التي تقف كحدىا ، بل يرتبط بتعليم مطالعة ، كإستماع، كإنشاء، 
 .كلزادثة

                                                      
2
  S. Hidayah, Pengolalaan Pembelajaran, (Surabaya : sodia group, 1998) hal: 26 

3
  Ahmad Ruhaini, Pengolalaan Pembelajaran, (Jakarta : Renika Cipta. 2003) , 

hal: 28 

المرجع تعليم اللغة الحية للأجانب من النظرية الى  فتحي علي يونس كلزمد عبد الرؤؼ الشيخ ،  
   57ص،  (2003بالقاىرة : مكتبة كىية  ) التطبيق
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بُ التعليم ينبغي أف يقتصر معتٌ الدفردات كفقا للسياؽ . يقتصر بُ معتٌ (ب 
ينبغي أف تدرس كفقا . الجملة، كيدكن إعطاء كلمة كاحدة لذا متعددة الدعاني

لدتقدمة، شرح الدعاني يدكن . للسياؽ حتى لا تفريق انتباه كالذكراة الدتعلمتُ
 .أف يطوير بتزكّد الفكرة اكسع عن الدعتٌ الكلمة

كبُ ىذه الحاؿ )بُ بعض الدفردات بُ اللغة الأجنبية . الدفردات بُ السياؽ (ج 
يجب . لايدكن فهمها دكف معرفة كيفية استخدامها بُ الجملة (اللغة العربية

 .أف تدرس ىذه الدفردات لإم السياؽ حتى تحجب فهم الطلبة
تعلم مفردات بتًجمة الى لغة الأـ ىي الطريقة . ترجمة بُ التدريس الدفردات (د 

كذلك تدكن أف تقلل عفوية . الأسهل ، كلكنو يحتوم على عدة العيوب
الطلبة عند استخدامها بُ التعبتَ حتُ مقابل لشيئ أـ الكلمات، كضعف 
بُ الذاكرة الطلبة، كأيضا ليس جميع الدفردات من اللغة الأجنبية الدناسبة بُ 

ىذه الطريقة أكصة كأخر سلاح بُ التعليم الدفردات، كتستخدـ . اللغة الأـ
 .التجرديات أك الكلمة الصعبة يعرض ليعرؼ معنو

عندما ينظر اليها من مستول ضيق، كالدفردات العربية . مستول الصعوبة (ق 
لذذه الدوضوع ىو بُ اندكنسيا يدكن تقسيمها ألى ثلاثة، من بتُ أمور 

 :أخرل
الكلمات السهلات، لأف ىناؾ مساكاة بالكلمات بُ اللغة  (1

 .كتاب كعلماء كرحمة ككرسي:الأندكنيسية، مثل 
صوؽ : كلمات ليسة صعبة كلو الدساكاة بُ اللغة الأندكنيسية، مثل (2

 .كذىب كمدينة
أنزلق : كلمات صعبات، سواء بسبب شكلها أك نطقها، مثل (3

 .  كأستولى كتدىور
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 تعريف المفردات -2
لأف من الدؤثرات إلى قدرة . اذا تكلمنا عن قدرة اللغة تكلمنا ايضا عن الدفردات

. اللغة ىي القدرة على استيعاب الدفردات 
فإف الدفردات  عنصر من عناصر اللغة الذامّة بحيث يتضمّن عليها الدعاني كاستخداـ 
الكليمات بُ اللغة من الدتكلم نفسو أك من الكاتب ، كشخص ستزيد لو مهارتو بُ اللغة 

لأف كفاءة مهارة اللغة الشخص متوقف على الدفردات التي . إذا إزدادت مفردتو 
   .استوعب  اللفظية 

متباينت _ أم لغة _  ، ك مفردات بُ اللغة  بمعتٌ كاحد "مفرد"الدفردات جمع من 
   بُ اللغة الإندكنيسية كkosakata كتسمى بػػػػػػػػػ . كلستلفة من حيث أنواع كثتَة 

vocabulary الدفردات لذا دكر مهم لتعبتَ . بُ اللغة الإلصليزية ك ىي لرمعة الكلمات
لرموعة مفردات  الدفردات ىي. الأغراض، ك الأفكار التي يدكننا أف نعبرىا بعضنا بعضا

 .كالدفردات ىنا أم مفردات اللغة العربية. اللغة
الدفردات ىي الجوىر  .كبُ الدعجم اللغة الأندكنسياء ، الدفردات ىي خزانة الكلمة

بُ اللغة الإلصليزية . لأنها بُ الواقع أف اللغة لرموعة من الدفردات. أك اللغة الرئيسية
 تعتٍ لرمعة الكلمات التي تعرؼ بها شخص كجزء آخر من vocabularyالدفردات ىي 

عدد الكلمات بُ لغة؛ أيضا قدرة الكلمات التى تعرؼ ك  الدفردات ىي  .لغة معينة
اللفظة أك الكلمة التي تتكوف من : كنقصدبها  .تستخدـ شخص بُ الكلاـ كالكتابة

                                                      
5 Henry Guntur Tarigan, Pengajaran Kosakata. (Jakarta : Gramedia. 1990) hal 2 

اسس إعداد الكتب التعليمية لغير الناطقين  عبد الحميد عبد الله ك ناصر عبد الله،     
   78: ص  (ـ2012: دارالإعتصامى  ) بالعربية

 دار العلوـ للملايتُ،: ، لبناف المور الأساس قاموس إنكليزي، عربي،  منتَ بعلبكي 
 .103.  ، ص2002

8 Departemen pendidikan dan kebudayaan,  Kamus Besar Bahasa Indonesia, 
(Jakarta: Balai Pustaka, 1990), cet 3,hal. 597. 

9 Syaiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, ( Malang : 
UIN-Maliki Press, 2011), hal. 61. 
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كاما بُ الكتاب . حرفتُ فأكثر كتدؿ على الدعتٌ ، سواء أكانت فعلا أك إسما أك أداة 
The Oxford advanced learner’s dictionary   ، الدفردات ىي دفتً الكلمات مع معانيها

 .خصوصا ما كجدت بُ كراء الكتاب التي تستعمل بُ التعليم اللغة الأجنبية 
الدفردات لدينا اصطلاحا ليس شيئا غريبا، ىي مستخدمة لعملية الاتصاؿ بُ نشاطاتنا ك

 .ك الدفردات لذا دكر ىاـ لتعبتَ الأغراض ك الأفكار التي يدكننا أف نعبرىا. اليومية دائما
كثتَ . جودة مهارات اللغوية أحد ما يعتمد على نوعية ك كمية من الدفردات يدلكو

  (Horn)كما ذكر ىرف. الدفردات التى تدلكو، فاكبر أيضا إمكاف شخص بُ مهارة اللغوية
دكر الدفردات يحتاج بُ إتقاف . الدفردات ىي لرموعة من الكلمات التي تشكل لغة

القدرة على فهم أربع مهارات اللغوية يعتمد  (Vallet) مهارات اللغوية،كما قيل  فليت
 .على التمكن الدفردات لأحد

:  أدل كيناتا كاحدية يعرؼ الدفردات كما يلي
 جميع الكلمات الدضمونة بُ اللغة (أ 
الكلمات التي استوعب عليو الشخص أك الكلمات التي يستخدمها  (ب 

 جماعة بُ نفس البيئة
 الكلمات الدستخدمة بُ العلوـ  (ج 
 بُ علم اللغة، ليست جميع الكلمات مفردات  (د 
قائمة الكلمات كالعبارات كالدصطلاحات بُ اللغة التي تنظم ىجائية  (ق 

  .كمعها تحديدىا

                                                      

مطبعة : نيورؾ )الطبعة الثالثة ، The Oxford advanced learner’s dictionary، جامعة أككسبوت  
     482. ص  ( 2000 ،جامعة أككسبوت

 78:  ، ص نفس الدراجع من عبد الحميد عبد الله ك ناصر عبد الله   

12 Saiful Mustofa,Op Cit. Hal 61 
13 Sabartu Akhdiah, Dkk, Pengajaran Kosakata, (Jakarta: Dikti) Hal. 41.  
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من ذلك الشرح أف الدفردات ىي لرموعة من الكلمات التي تشكل لغة التي تعرفو 
. شخص كتلك لرموعة الكلمات تستخدـ بُ ترتيب الجملة أك التواصل مع المجتمع

. فردات ىي جزء لا يدكن فصلو بُ تعلّم اللغة أساسا لغة أجنبيةالممن حيث الدبدأ 
التواصل الإنساني إما بُ شكل كتابة أك لسانا، بنيت باستخداـ الدفردات الدناسبة 

كلذلك، . كالكافية فضلا عن الأغنياء بُ شكل كمعتٌ سيعطي مكانة معينة لدستخدمها
يدكن تعلم الدفردات جزء من تعلم اللغة ك ىو أحد العوامل الدساهمة بُ اكتساب 

 .الدهارات اللغوية
 أهمية تدريس المفردات -3

لأف , كذلك. ك لاتوجد اللغة من دكنها. ككانت الكلمة أىم العناصر بُ اللغة
. الكلمة تتمثل على كجود اللغة نفسها

. ك لذا دكر بُ إيجاد اللغة (معتٌ نظرم)كتحتول كل كلمة على معتٌ الدفهوـ الدعتُ 
يتعلق كثتَا بنوع تلك الكلمة أك جنسها ك  (الدفهوـ ك الدكر من الكلمة)ك كل منهما 

  .كذلك باستعمالذا بُ الجملة
ككاف بُ كل مرة . ككاف الدعلم يشرح معاني الكلمات العربية بُ الدرس الجديد

يعطي كلمة عربية جديدة يشرح معناىا بالغة الوسيطة، كىي الغة الإلصليزم معا عدة 
.                      مرات

 كالتعليقها ام لقد اختلفت الآراء حوؿ استخداـ اللغة الوسيطة أثناء تعليم اللغة 
. لغتَالناطقتُ بها

كبُ الواقع، كلاعتبارت عملية عديدة، لامانع، بُ رأبي، من استخداـ اللغة الوسيطة 
: أحيانا ضمن عدة شركط منها 
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أف تكوف اللغة الوسيطة مفهومة لدل الطلبة جميعهم حتى يتساككا بُ فرصة : أكلا
. اللإنتفاع من اللغة الوسيطة

 . أف يكوف من الصعب شرح معتٌ الكلمة دكف اللجوء إلي اللغة الوسيطة:ثانيا

 . ألايّكرر الطلبة كلمات باللغة الوسيطة:ثالثا

 .أف يبقى استخداـ الدعلم للغة الوسيطة بُ الحد الأدنى: رابعا

 . ألا يتحوؿ الدرس من تعليم اللغة العربية إلى تعليم اللغة الوسيطة:خامسا

 
 أهداف تعليم المفردات -4

ينبغي أف يكوف كل عمل كأنشطة موجهة لضو ىدؼ، حيث يدكن ملاحظة أف 
، توجيو الجهود الدبذكلة، كىو نقطة أف يكوف بمثابة معيار للنهاية الأعماؿالدعيار يدكن 

 أىداؼ التعليم الواضحة، سيعطي إشارة كاضحة أيضا،.  أىداؼ أخرللتحقيقالأساس 
أما ضد اختيار التعليم، كالدنهج الدتبع، كتحديد طريقة التعليم، كالوسائل التعليمية، فضلا 

. عن تلميحات حوؿ تقييم

أىداؼ التعليم كضع بُ مثل ىذه الطريقة . يتم تعليم الدفردات لتحقيق الأىدؼ
 أما الأغراض من تعليم مفردات اللغة العربية فهي  .أف أىداؼ التعليم تحقق بشكل جيد

 :كما يلي

إدخاؿ مفردات جديدة للتلاميذ أك الطلبة، إما من خلاؿ القراءة أك فهم : أكلا
. الدسموع
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تدرب الطلبة تكوف قادرة لتلفظ الدفردات جيدا كصحيحا، لأنها تؤدم : ثانيا
نطق بالجيد كالصحيح يسلم إلى مهارة الكلاـ كالقراءة بشكل جيد ك 

 .صحيح
. ليفهم معتٌ الدفردات كاستطاع لتطبيقها اما الكلمة الحقيقة اك لرازية: ثالثا

استطاع عبر الفكر بالدفردات بُ الكلاـ أك بُ الكتابة يناسب بالقرينة : رابعا
. الصحيحة

لايراد تدريس الدفردات أف طلبة يحبوف عليهم أف يحفظوا عددا من : خامسا
الكلمات، كلكن الدراد منو أف طلبة يقدركف على فهم معانيها ك استخدامها 

  .بُ الجمل بُ ناحية من نواحي الإتصاؿ شفهية كانت أـ تحريرية
بُ التعبتَ الشفوم كالكتابي كفقا لسياقو  قادرة على تقدير كيعمل الدفردات: سادسا

 .الحقيقي
 

 أنواع المفردات -5

:  كىناؾ عدة تقسيمات للمفردات نعرض فيما يلي أكثر ىا شيوعا

 :يدكن أف تقسم الدفردات كالتالى:  تقسيميها حسب الدهارات اللغوية :أولا
 كىذه تنقسم الى  (understanding vocabulary) مفردات للفهم  (أ 

 : نوعتُ

الإستماع كيقصد بذلك لرموع الكلمات التى يستطيع الفرد  (1
 .ثتُ  التعرؼ عليها كفهمها عندما يتلقاىا من أحد الدتحد
                                                      
14 Syaiful Mustofa,  Op. Cit , hal. 63 
15Bisri Mustofa, dan Abdul Hamid, Metode dan Strategi Pembelajaran Bahasa Arab, 
(Malang: UIN-Maliki Press, 2012), hal. 33 
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القراءة كيقصد بذلك لرموع الكلمات التي يستطيع الفرد  (2
 .التعرؼ عليها كفهمها عندما يتصل بها على صفحة مطبوعة

 (.speaking vocabulary)مفردات للكلاـ  (ب 
:  كىذه أيضا تنقسم الى نوعتُ 

كيقصد بها لرموع الكلمات التى ( informal)عادية  (1
 . يستخدمها الفرد بُ حياتو اليومية

 كيقصد بها لرموع الكلمات التى يحتفظ ،( formal)موقيفية  (2
بها الفرد كلا يستخدمها إلا بُ موقف معتُ أك عندما تكن لو 

 .مناسبة
 (.writing vocabulary)مفردات للكتابة  (ج 

:  كىذه أيضا تنقسم إلى نوعتُ

عادية كيقصد بها لرموع الكلمات التى يستخدمها الفرد بُ  (1
مواقف الاتصاؿ الكتابى الشخصى مثاؿ أخذ مذكرات ، 

 .كتابة يوميات
موقفية كيقصد بها لرموع الكلمات التى يستخدمها الفرد بُ  (2

مواقف الاتصاؿ الكتابى الرسمى مثل تقدنً طلب للعمل، 
 .أكاستقالة أك كتابة

 (.potential vocabolary)مفردات كامنة  (د 
: كتنقسم كذلك إلى نوعتُ 

كيقصد بها لرموع الكلمات التى يدكن  (context)سياقية  (1
 .تفستَىا من السياؽ الذل كردت فيو
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كيقصد بها لرموع الكلمات التى يدكن  (analysis)تحليلية  (2
تفستَىا استنادا إلى خصائصها الصرفية كأف نرل مازيد عليها 

من حركؼ أك مانقص، أك بَ ضوء الإلداـ بلغات أخرل 
(Strick- land, R. 49, P:231). 

 :يدكن أف تقسم الدفردات كالتالى :   تقسيمها حسب الدعتٌ :ثانيا 

كيقصد بها  لرموع الدفردات  (content vocabulary)كلمات المحتول  (أ 
 .الأساسية التى تشكل صلب الرسالة مثاؿ الأسماء كلأفعا، الخ

 كيقصد بها لرموع الدفردات  (Function words)كلمات الوظيفية  (ب 
التى تربط الدفردات كالجمل كالتى يستعاف بها على إتداـ الرسالة مثاؿ 
 .حركؼ الجر كالعطف كأدكات الإستفهاـ كأدكات الربط بشكل عاـ

كيقصد بها لرموع الدفردات التى لا  (cluster words)كلمات عنقدية  (ج 
تنقل معتٌ معينا كىى مستقلة بذاتها كإنما تحتاج إلى كلمات أخرل 

فهذه  (رغب)مساعدة تنقل من خلالذا إلى الدستقبل معتٌ خاصا مثاؿ 
رغب بُ كتكوف بمعتٌ انصرؼ : الكلمات تكوف بمعتٌ أحب بَ قولنا 

 .رغب عن: بُ قولنا 

 : يدكن أيضا أف تقسم الفرد إلى:  تقسيمها حسب التخصيص : ثلاثا

 كيقصد بها لرموع الكلمات العامة  (service word)كلمات خادمة  ( أ
التى يستخدمها الفرد بُ مواقف الحياة العادية أك استخدماتو الرسمية غتَ 

 .التخصيصية
كيقصد بها لرموع  (special content words)كلمات تخصصية  ( ب

. الكلمات التى تنقل معانى خاصة أك تستخدـ بكثتَة بُ لراؿ معتُ
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ككلمات الإستخداـ  (  local words)كتسمى أيضا بالكلمات المحلية 
(utility words.) 

 :كأختَا يدكن أف تقسم الدفردات إلى:   تقسيمها حسب الإستخداـ :رابعا

كيقصد بها لرموع الدفردات التى يكثر الفرد  (words)كلمات نشيطة  ( أ
من استعمالذا بُ الكلاـ أك بُ الكتابة أك حتى يسمعها أك يقرؤىا 

 .بكثرة
كلمات خاملة كيقصد بها لرموع الدفردات التى يحتفظ الفرد بها بُ  ( ب

ىذا النوع من الدفردات يفهم الفرد . رصيده اللغول كإف لم يستعملها
دلالاتو كإستخدامتو عندما يظهر لو على الصفحة الدطبوعة أك يصل 

 .إلى سمعو
 

 الاستراتجية .ب 
 استراتيجية تعليم اللغة العربية .1

بَ عالم التًبيّة استًاتيجية تعليم اللغة العربية ىي التخطيط الذل يبحث عن 
بناءا على ك ظيفتها فإفّ الإستًاتيجية . الأنشطة التى تختطّ لإتصاؿ أغراض التًبية الدعيّنة

بَ كلّ البحث الإستًاتيجية لذا علاقة كبتَة بمادّة . أدكات لإتصاؿ أغراض التًبية الدعيّنة
إذا كانت . ك الطلاب الذين يقبلوف مادّة درس اللغة العربية. درس اللغة العربيّة

 .الإستًاتيجية الدستخدمة مناسبا فإنتصاؿ الأغراض فعّالا
أف  (Sudjana)استًاتيجية التعليم تعريفات كثرة منها رأل نانا سوجاف 

استًاتيجية التعليم ىي أعماؿ الدعلم بَ تنفيذ خطة تعليم كبالدعتٌ سعى الدعلم بَ 

                                                      
16 .WinaSanjaya, Strategi Pembelajaran, (Jakarta: Kencana, 2008), hal.125-126 
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 استعماؿ بعض عوامل التعليم مثل أىداؼ كمواد كطرؽ أك استًاتيجية ككسائل كتقونً
 . بَ الحقيقة، إستًاتيجية الدعلم بَ تعليم مهم جدا لسهوؿ عملية تعليمية

بَ عملية تعليمية، الددرّسة لذا كظيفة لتدفع ك ترشد التلاميذ للتعليم بَ إطار 
ك أيضا، . ك الددرّسة لذا مسؤكلية لتنظر كل شيئ كاقع بَ الفصل. نيل أىداؼ التعلم

تجب على الددرّسة أف تساعد كل التلاميذ باستعماؿ بعض الوسائل ك اختيار الطريقة أك 
ك لذالك، دكر الددرّسة بَ عملية تعليمية . الإستًاتيجية ك تبليخ الدادة ك تنفىذ التقونً

 .كاسع جدا
كثتَ الادكار التي تعمل الددرّسة بَ عملية تعليمية ك منها اختيار الطريقة أك 

فتجب علي الددرّسة أف . استًاتيجية لذا دكر مهم بَ عملية تعليمية. الإستًاتيجية 
. تستعمل استًاتيجية مناسبة بأىداؼ التعلم

 قاموس بَ. إصطلاح الإستًاتيجية كثتَة ييُستعمل بَ كثرة الجملة بالدعتٌ الدتفررِّؽقِ 

 خاص  مكاف.الحرب سياسة الحرب، علم سياسة ىى إستًاتيجية الإندكنيسية، معتٌ اللغة

  .خاصة الذدؼ عمل عن دقة الحرب، خطة لسياسة
    يعتٌ اليونانية اللغة من إستًاتيجية كلمة (Oemar Hamalik) همالك عمر قاؿ 

"Stategos"ٌلصاح  لتحقيق جندم يستعمل كصناعة كطريقة تخطيط من يتكوف سعي كل  بمعت
ك  .الحرب سياسة علم يعتٌ إستًاتيجية معناه ”Strategy“  الالصليزية اللغة  كبَ.الحرب بَ

                                                      
17 Ahmad Sabri, Strategi belajar mengajar dan micro teaching, (jakarta: Quantum teaching, 

2005), hal. 2 
18 Abu Ahmadi dan Widodo Supriyono. Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka Cipta. 2004), 

hal. 104-105 
19 Lembaga Pendidikan dan Kebudayaan, Kamus Besar Bahasa Indonesia, (Jakarta: Balai 

pustaka 1990 ), hal. 859 
20 Oemar Hamalik, strategi Belajar Mengajar, (Bandung: Mundur Maju ,1999) hal.1 
21 Jhon M.Echols, Hasan Shadly, Kamus Indonesia Inggris, ( Jakarta: Gramedia ,1984), 

hal.336 
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بَ قاموس اللغة الإندكنيسية، معتٌ إستًاتيجية ىي سياسة الحرب، مكاف حسن لسياسة 
 .الحرب، خطة دقة عن عمل الذدؼ خاصة

التًبية،  لراؿ بَ كما الآخرل للمجالات إستًاتيجية إصطلاح الآف، تستعتَ ك
  .تعليمية عملية تقع أف تدكن التى بيئة نظاـ خلق بَ الدعلم لزاكلة ىى إستًاتيجية

بَ سياؽ التعليم، تقصد استًاتيجية كمحولة الددرّسة بَ تكوين نظاـ البيئة الذل 
تطلب الددرّسة لذا . تدكن أف تقع عملية التعليمية حتي أىداؼ التعليم الدرتبة تحقيق بحسن

. مهارة لتنظم عوامل التعليم بأحسن مايدكن حتى تكوّف علاقة الوظيفة بتُ عوامل التعليم
استًاتيجية ىى اختيار الدخطّط للعملية التعليمية التى تأخذ الددرّسة لتحصل أىداؼ 

لتنفىذ ك ظيفة مهنية، تحتاج الددرّسة الدعلومات عن استًاتيجية التعلم . التعليم فعالا
 .مناسبة بأىداؼ التعليم

اللطلبة بَ إظهار - بَ التعليم الإستًاتيجية تيُفهم تصميما عاما من عملية الدعلم
  .عملية التعليم

قاؿ ناف سوجاف، إستًاتيجية التعليم موجودة بَ التنفىذ، مثل العملية الظاىرة أك 
بالقوؿ الآخر، ىي تنظر إستًاتيجية تعليمها . عملية الدعلم بَ التعليم أساسا بمعالم الدرس

 .ناقلا من مشركع التعليم

 عملية تقع أف تدكن الذل البيئة نظاـ تكوين بَ الدعلم كمحولة إستًاتيجية تقصد

 التعليم عوامل لينظم مهارة لو الدعلم  يطلب.بحسن تحقيق الدرتبة التعليم أىداؼ حتى تعليمية

                                                      
22 Lembaga Pendidikan dan kebudayaan, kamus Besar bahasa Indonesia, (Jakarta: balai 

Pustaka. 1990),hal. 859  
23 Abu Ahmadi dan Joko Tri Prasetia, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta: Quantum 

Teaching.2005), hal.102 
24 Ahmad Rohani. Pengelolaan Pengajaran, ( Jakarta, PT Rineka Cipta. 2003 ),hal.32-33 
25 Ibid. hal. 35 
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 اختبار ىي  إستًاتيجية.التعليم عوامل بتُ الوظيفة علاقة تكوف حتى يدكن ما بأحسن

 مهنية،يحتاج كظيفة  لينفىذ.فعالا التعليم أىداؼ ليحصل الدعلم يأخذ التى للعملية الدخطط

 .التعليم بأىداؼ مناسبة التعلم إستًاتيجة عن الدعلومات الدعلم
 بَ الدعلم أعماؿ ىى التعلم إستًاتيجية أف كتابو بَ(Nana sudjna) سوجاف  نانا قاؿ

 كمواد أىداؼ مثل التعليم عوامل بعض استعماؿ بَ سعى الدعلم بالدعتٌ ك التعليم خطة تنفىذ

 تحقيق بَ الطالبات يؤثر أف ليكوف التعلم نتيجة تقونً ك ككسائل استًاتيجيات أك طرؽ ك

 .التعليم أىداؼ
 من التعليم تنفىذ بَ الدعلم من لشارسة أك أعماؿ ىى التعليم إستًاتيجية الحقيقة، بَ

 التى خطة أك سياسة ىى التعليم الأخرل، إستًاتيجية كبكلمة. فعالا معينة طريقة خلاؿ

 خطوات على تدؿ أف الخطة أك السياسة ىذه  تجب.الفصل بَ تعليمية لعملية الدعلم يستعمل

 يعتٌ خاص كنظاـ العوامل ىذه بتُ علاقة لذا التعليم عوامل كل تجب كمعناىا خاص نظاـ

 أىداؼ تحقيق حتى حسنة مرتبة التعليمية عملية بَ الدعلم يعمل التى خطوات ترتيب

 .التعليم
 التى الطريقة إحدل ىي التعلم إستًاتيجية اعلاه، أف الآراء بعض من استنباط

 .كإفضالا إحسانا تعليمية عملية تكوف حتى الدعلم يستعمل
ذلك . من الشرح السابق، تيُوجَديُ الفرؽ بَ الدفهوـ عن فكرة إستًاتيجية التعليم

: الفرؽ حقيقة يضع بَ كجو الوقت
 

. التنفىذ/ الإستًاتيجية أكَّؿيُ العملية: أكلا
 .الإستًاتيجية بَ قسم درجةقِ تعليمية: ثانيا

                                                      
26 Ahmad Sabri, Strategi, Belajar Mengajar dan Micro Teaching, (Jakarta,Quantum 

Teaching 2005),hal.2 
27 Ahmad Sabri.  Loc Cit. hal. 102 
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  لأف.التعلم بَ الطالبات لتمحس يعتٌ التعلم إستًاتيجية ىذه استعماؿ من كالدقصود

 لذا الطالبات ذلك، كمن.بسهولة يناؿ التعلم فأىداؼ التعلم بَ حماسة لذا الطالبات إذا

 كأيضاء.تجديدات يكوف حتى قوة إبكارية ينمي أف كيستطيع التعلم بَ بأنفسهم مستقبل

 إستًاتيجية  إذف، .التعلم أىداؼ يناؿ ك إبكاريا يتعلم أف الطالبات يستطيع بإستًاتيجية

 .الدعينة التًبية أىداؼ لبلوغ يصوع الذل النشاط جزء عن الخطة يعرؼ أف تستطيع التعلم
. الدعينة التًبية أىداؼ لبلوغ التعلم نشاط على يحتوم التى الدعلم أكتخطيط

من تلك التحديدات يخلص أف الإستًاتيجية التعلم ىى التخطيط كالطريقة 
التعليم التى سيعملها الدعلم بثبوت الخطوات من التعليم الذل يوافق مقصود التعليم الذل 

أك إستًاتيجية التعليم تقاؿ أيضا ىى تصميم علامية الطلبة الذل يصنع ليمكن . سيبلغ
. أف يصتَ عملية التعليم حتى مقصود التعليم يبلغ مؤثرا كفعالا

 

. إستراتيجية التعلم التعاوني .2
كالدراد بالإستًاتيجية التعلم التعاكني ىو أف يعمل الدارسات كالدارستُ معان لإلصاز 

التعلم التعاكني ىو أسلوب تعلم يتم فيو تقسيم الطلبة إلى لرموعات  ك.أىداؼ مشتًكة
، يتًاكح عدد أفراد كل لرموعة ما (تضم مستويات معرفية لستلفة)صغتَة غتَ متجانسة 

، كيتعاكف طلبة المجموعة الواحدة بُ تحقيق ىدؼ أك أىداؼ   أفراد6 – 4بتُ 
كمن خلاؿ لرموعات صغتَة متباينة بُ القدرات بحيث يعمل الدارستُ  .مشتًكة

                                                      
28 Syaiful Bahri Djamarah dan Awan Zain, Strategi Belajar Mengajar, (Jakrata:PT.Rineka 

Cipta. 2006), hal.3 
29 Hisyam Zaini,dkk. Strategi Pembelajaran Aktif, (Jokjakarta : IAIN Sunan 

Kalijaga.2010), hal. xvi 
30 Roestiyah, Strategi Belajar Mengajar, (Jakarta:PT.Rineka Cipta. 2008), hal. 10 

تطبيق إستراتيجية التعلم التعاوني والعمل، اشرؼ أنور جرجس،   
http://uqu.edu.sa/page/ar/115832 2016 جانوارم 24: ، تاريخ 

32
  Omaya Alahmadi, Cooperative Learning, 

https://sites.google.com/site/modern teaching strategies, 24 Januari 2016 
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كيعتبر التعلم التعاكني . كيتعاكنوف فيما بينهم كيتلقوف الدساعدة عن بعضهم لزيادة تعلمهم
. استًاتيجية ىامة من استًاتيجيات التعلم النشط

: كمن بعض مزايا التعلم التعاكني 
   جعل الدارس لزور العملية التعليمية التعلمية  -أ 
 . تنمية الدسؤكلية الفردية كالدسؤكلية كالجماعية لدل الدارستُ  -ب 
 . تنمية ركح التعاكف كالعمل الجماعي بتُ الدارستُ  -ج 
 .إعطاء الديسرة فرصة لدتابعة كتعرؼ حاجات الدارستُ  -د 
 .تبادؿ الأفكار بتُ الدارستُ  -ق 
 .احتًاـ آراء الآخرين كتقبل كجهات نظرىم  -ك 
 .تنمية أسلوب التعلم الذابٌ لدل الدارستُ -ز 
 .تدريب الدارس على حل الدشكلة أك الإسهاـ بُ حلها -ح 
 .زيادة مقدرة الدارستُ على اتخاذ القرار -ط 
 .تنمية مهارة التعبتَ عن الدشاعر ككجهات النظر -م 

 
شيء أكثر من لررد ترتيب جلوس الطلبة ، فتعيتُ الطلبة بُ  التعاكني كالتعلم

لرموعات كإبلاغهم بأف يعملوا معان لا يؤدياف بالضركرة إلى عمل تعاكني ، فيمكن مثلان 
أف يتنافس الطلبة حتى لو أجلسناىم بالقرب من بعضهم البعض ، ككذلك يدكن أف 

يتحدثوا حتى لو طلبنا إليهم أف يعمل كل منهم بمفرده ، كلذا فإف بناء الدركس على لضو 
يجعل الطلبة يعملوف بالفعل بشكل تعاكني مع بعضهم بعضان يتطلب فهمان للعناصر التي 

. عملان ناجحان  التعاكني تجعل العمل
 

 (PAIKEM)فيكم الإسترتيجيات  .3
متوقع الددرس يدكن أف تفعل بالتطويرم كالتعديلات كالإرتجاؿ أك يبحث 

لأف بُ الأساسيتها لا توجد . استًتيجيات أك طريقة الأخرل التي تنظر بالحرمّ 

http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
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. كحيوبا نفسا مرزايا ككعلى التًتيب استًتيجيات توجد . استًتيجيات أرحاـ أك أمثاؿ
كبُ ىذه الحاؿ يتّكل على بعض العوامل، كهدؼ إلى أف يتحقق كالددرس ك توفر الدرافق 

. كحالة الطلبة كحالة الأخرل
 كتطبيق إستًاتيجية التعلم التعاكنيكىذه الاستًتيجيات تصنف على 

كثتَ النماذج  كمن. يجب أف تكوف متنوعة (PAIKEM)فيكم الاستًتيجيات 
ينبغي أف لا يطبق منفردا، كلكن ينبغي أف متّحد بتُ  (PAIKEM)فيكم الاستًتيجيات 

لرموعة بتُ استًاتيجيتتُ أك أكثر يدعم . إحدل الاستًتيجيات بالاستًتيجيات الأخرل
اختار بتُ استًاتيجيتتُ أك أكثر بُ عملية التعلم . لاكتماؿ تحقيق الذدؼ الأمثل بقوة

كمن ذلم ايضا استًاتيجيتتُ أك أكثر . يجب أف نرل كنلاحظ كفائت الأساسية الدقدمة
كعملية . يعتٍ التعلم بالإختلاؼ الدتفرقات (PAIKEM)فيكم ىذا كفقا لدبدأ الأساسية 

التعلم يجب أف يستخدـ بالإختلاؼ الدتفرقات كالإختلاؼ الاستًتيجيات كالإختلاؼ 
. الوسيلة  كالإختلاؼ مصادر التعلم

 
: كما يلي  (PAIKEM) كمن بعض أنواع الاستًتيجيات التعلم بفيكم

 (EVERYONE IS A TEACHER HERE)كل الطلبة كمدرس  .1

كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم تعوّد الطلبة بالتعلم نشاط منفرد كحضر 
. بصفة شجاع الأسئلة كلالزتشم كجوؼ الأخطاء

 ( EVERYONE IS A TEACHER HERE)تكتب بالتجريبي مباشرة  .2

. بيكتب أف يوجد الطلبة بيعكس التجربوا لديهم خبرتهم
 (READING ALOUD)طريقة القراءة بصوة أعلى  .3

كذلك الاستًتيجيات تدليك الآثار بُ تركز الإىتماـ كيجعل لرموعة الطلبة 
. متماسك
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ثالثا نموذجية الاستًتيجيات الأعلى، ىدفو لتحفيز التعلم : لتلاحظ
كنموذجية التلي لتحفيز التعلم النشاط مشتًكا، . النشاط منفردا

 (.cooperative learnig )لتعاكنيا التعلم
 & THE POWER OF TWO)يجمع بتُ اثناف ك أربعة نقاط القوة  .4

FOUR) 
. كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم تعويد التعلم النشاط بمنفرد ك مشتًؾ

. (كالتعلم ب مشتًؾ حاصلو تأترّا)
 (INFORMATION SEARCH)استخبر  .5

كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم أفسح بالطلبة لكشف العلم بعملية 
. البحث منفردا

 (POINT- COUNTER POINT)تنافست الرأم الدنظور خاصة  .6
كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم لدرب الطلبة ليبحث الدرافعة القوم بُ 

حل الدشكلة حقيقي بُ المجتمعات بناء على مواقف الإشتًؾ 
 قراءة الرشاد .7

كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم يساعد الطلبة بُ التيستَ كالتًكيز بُ 
. فهم الدواد تأسيسي

 (ACTIVE DEBATE)الدتحاكرين النشاط  .8
كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم يساعد الطلبة ليبحث الدرفعة القوم بُ 

استكشاؼ الخلابُ مع تدليك الدوقف ديدقراطي ك متًابطة الاحتًاـ بُ 
. لسالفة

 (INDEX CARD MATCH) الأزكاج البطاقة  .9
كىدؼ أساليب بتطبيق ىذا أم يساعد الطلبة إقتصاد كأقول بُ بُ 

. فهم الدواد تأسيسي

http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
http://forum.hawahome.com/t179091.html
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 (POSTER COMMENT)الدلصق التعقيبي  .10
كىدؼ ىذه الطريقة أم ليحفز كترقية الإبداع كزيادة الدشاعر الطلبة بُ 

ك بُ الطريقة دفع الطلبة ليستطيع الكشف عن الرأيوا . إحدل الدشكلة
 .بشفهي حوؿ البطاقة كالدلصق

 (PAIKEM)فيكم ستًتيجيات الإ إحدل بُ التعقيبي بالدلصق الباحث كاختار
الإستًتيجيات التدريسية الدستخدمة بُ التعلم التعوني، كيستخدـ ىذه الاستًتيجيات أم 

كذلك . الددرس بالدقصود دعا الطلبة لتستحضر الأفكار ما استعمل  بُ ذلك الدلصق
. الدلصق طبعا تتعلق بتحقيق الكفاءات بُ التعلم

 
 الملصق التعقيبي. ج

 تعريف الملصق التعقيبي -1

معتٌ الدلصق ىي الصورة التي يضمنها بوضع التًكيز بُ احد أك اثتٌ من الأفكار 
كعادة الدلصق التعقيبي بالدلصقة أك تعلق . الرئيسية ، حتى مفهوـ برأيها لفتًة من الوقت 

 كلكن الآف أكثر أيضا من الدلصق التعقيبي .بُ مكاف إستًاتيجية لتَل كثر من الناس
. بالدلصقة بُ صحيفة أك المجلّة ، بل نشر بُ الوسيلة التلفيزيوف 

الدلصق بُ عالم التعليم الأف قد حصلت اىتماـ الأكبر بُ إستًاتيجية الإعلاـ 
ك الأطباء ك . ك تحذير كأفكار أخرل (الاستئناؼ)لنقل الدعلومات ك دعوة ك نصيحة 

خبراء الصحة العامة ك الصيادلة كالعماؿ الزراعيتُ ك الددرستُ كقد بدأ استخداـ الدلصق 
. كإستًاتيجية لإيصاؿ رسائل الى المجتمع ك الطلبة 
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 إعلاف كرقية مطبوعة تجمع إستًاتيجيةكعند كاميلا الدلصق التعقيبي ىو عبارة عن 
كما إف  .بتُ النصوص كالصور للتعبتَ عن فكرة ما كتهدؼ إلى التأثتَ على الدشاىد

 ك يتيح لك تصميم أنواع لستلفة من الدلصقات الدلصق ىو تابع لبرنامج الناشر الدكتبي

: كاما بُ العاـ لشيزة الدلصق كما يلي 

 .شكلها رسم أك صورة (أ 
 . كغرض رسالة أك تصوّر (ب 
 .القوم ك جذب الانتباه    كتزكد الانطباع (ج 
 .عنواف ىي الرسالة كاملة/ صورة ك الكتابة /  كبتُ رسم  (د 

: كبتُ كظيفة الدلصق بُ الإستًاتيجية التعليمية أم 

 .لدادة تطوير الأفكار أك الإبداع (أ 
 . لدادة الدركس بُ الدوضوع أك الدشكلة لزددة (ب 
 .لأداة بناء الدافعية ك نكهة الجمالي (ج 
 .لأىدل لفعل الطلبة (د 
 .لإستًاتيجية التعليم (ق 

 
 . المفردات مبدأ الأساسي في صنع (1

 :كبعض الأشياء التي جدير بالدلاحظة إذا ستجعل الدلصق أم 
 .ينبغي للملصق التعقيي أف يدكن التقاط مشهدة بعناية يدركف الناس (أ )

                                                      

  2015 نوفيمبتَ https://kamela.wikispaces.com ،25 ، درس تصميم ملصقكاميلا ،    
  .10 – 08: الساعة 
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كجب الدلصق التعقيبي أف تكوف قادرة على لشتع كالتًكيز الإىتماـ الذين  (ب )
 .يركف الناس

كجب الدلصق التعقيبي بالتعبتَ عن الأفكار كالدقصود من خلاؿ حقيقة  (ج )
 .مرئية

 .كجب الدلصق التعقيبي بالتحفيز رأل الناس لتنفيذ القصد الدلصق (د )
. التعقيبيمميز الملصق  (2

: لشيز الدلصق يجب أف لقاء بمتطلبات كما يلي 

صنع الدلصق التعقيبي كجب بالجريئة ك مباشرة ك ديناميكية كتسبب بمثابة  (أ )
 .الصدمة 

 .كالنص المحدد كجب أف تكوف موجزة، كاضح كذات الدعتٌ (ب )
 .كالرسوـ التوضيحية ليس كثتَا، كلكن لشتع ك سهولة الفهم (ج )
 .بتُ رسوـ التوضيحية ك كتابة كجب أف تكوف ىناؾ توازف كالوحدة (د )
لشعار النظرية ، الكلمات ك الصورة كجب أف تحمل فكرة أك رسالة  (ق )

 .خاصة
 .كينبغي الدلصق التعقيبي أف تقرأ النص بُ كقت قصتَ (ك )
كإذا استخداـ بالألواف، فالوف الصورة كالكتابة ينبغي تباين بالوف  (ز )

 .الأساسية
 .لا تستخدـ الكثتَ من الوف (ح )
ختَ الدلصق التعقيبي كجب أف تكوف بسيطة، كلكن تدليك مناشدة ك  (ط )

 .فائدة الأقصى
. نضع بُ اعتبارنا أف الدلصق لتَاء كلا لتقرأ (م )
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كأما استًاتيجية الدلصق التعقيبي ىي التعليم التي لأىداؼ تحفيز ك لتًقية الإبداع ك 
 كبُ ىذه الاستًاتيجية تحرؾ الطلبة .تشجيع التقدير الطلبة إلى كائن كالتي تنظر اليها

لأستطيع تكشف عن الأفكار بالشفوم بكل حاؿ التي تقع بُ الصورة أك الدلصق ذلك 
. كبُ ىذه الحاؿ بُ التعليم اللغة العربية ك الدفردات خاصة 

 بُ التعليم اللغة العربية منتظر كيدكن لشتع اىتماـ التعقيبيكاستخداـ الدلصق 
.  تدليك الألواف لشتع كعجيب ك أيضا تدليك مناشدة الخاصالتعقيبيالطلبة لأف الدلصق 
كبُ ىذه الحاؿ الى جانب لشتع .  يستطيع بمثل مفردات ك بياف التعقيبيكمساعدة الدلصق 

. اىتماـ الطلبة كايضا يدكن أف تجعل الوصف كأصبح أكثر السهولة بُ فهم الطلبة
 بالطبع  يجب التعديلها بموضوع التي يجرم تدريسها للطلبة كيدكن التعقيبيكارتداء الدلصق 

 تكييفها بالدوضوع بُ التدريس التعقيبيكإذا استعماؿ الدلصق . الاتصل بمفهوـ موجود 
. اللغة العربية ، فالطلبة سوؼ اعتادكا باللغة العربية 

 اجراءت استخدمها في تعليم المفردات -2

: كاما اجراءت استخدمها بُ تعليم الدفردات كما يلي 

 .عرض الددرس بالدلصق التعقبي مع الدفردات الى الطلبة (أ 
 بٍ طيُلبت الطلبة لإىتماـ بعناية (ب 
كفقا  (باستخداـ استًاتيجية الدصق التعقيبي)أمثاؿ الددرس بالنطق الدفردات  (ج 

 .التي ظهرت الصورة ك طلبت الطلبة بالستماع أكلا
كىذه القياـ بقدر مرتتُ )كرر الددرس بحيث الطلبة أف نتذكر بسهولة  (د 

 .(تكررا
                                                      

 PENGGUNAAN MEDIA POSTER TERHADAP PEMBELAJARAN MENULIS PUISI DIكمحاف ،   

KELAS VIII SMP NEGERI 1 PANIMBANG، http://www.kemhan.com ، 2015 –  الساعة 03– أكتوبور ،  :
11:07  
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http://www.kemhan.com/2008/08/penggunaan-media-poster-terhadap.html
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 لفظ الددرس بالدفردات، بٍ تطلب الطلبة معا بعد تكرار الددرس (ق 
أمثاؿ الددرس بالفلظ الدفردات مرة أخرل، بٍ الطلبة بعشوائي تطلب بتكررا  (ك 

 .ك ارئ بذلك استًاتيجية الدلصق التعقيبي
بٍ أمثاؿ الددرس بلفظ الدفردات، كتطلب الطلبة معا بذلك تخمتُ الدعتٌ  (ز 

 .الدفردات
بمناسب )كعرض الددرس باستًاتيجية الدلصق التعقيبي ، بٍ الطلبة بعشوائي  (ح 

 .تطلب بالتخمتُ الدعتٌ من الصورة ك نطق بذلك الدفردات (العتُ الددرس

كطلبت الطلبة بعد الدرس أف يكوف بجعل الجملة الدفيدة ببسيط كشكل 
 .  حركات الجملة الدفيدة بُ البيت ليقوم بُ الفهم ك تيستَ لحفظ الدفردات

 مرزايا وحيوب الملصق التعقيبي -3

بُ ىذه استًاتيجية توجد مرزاياىا كحيوبها كلذلك أيضا باستًاتيجية الدلصق 
 :التعقيبي، كمن بعض مرزاياىا كحيوبها سيشرح الباحث كما يلي 

: مرزايا الملصق التعقيبي في الوسيلة التعليمية  :أولا 

تيستَ الددرس اللغة العربية الخاصة بُ رسائل الدرس  ك تيستَ الطلبة بُ  .أ 
 .التعلم

 . جذب الانتباه ، كىكذا كجد زيادة الطلبة لأكثى الإجتهاد بُ التعلم .ب 
لصق بُ كل مكاف ، حتى توفتَ فرص بطلبة لتعلم ك /  كيدكن أف تركيبها  .ج 

 .تتذكر ما تعلموه
 كيستطيع تستخدـ الوسيلة لتؤثر أعماؿ .د 
 .لشتّع الإىتماـ ، كىكذا دفع الطلبة بُ الدرس .ق 
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 كيدكن تثبيتها أك لصق بُ كل مكاف، حتى توفتَ فرص الى الطلبة  لتعليم  .ك 
 .ك استدعاء ـ بً تعليمها

 .كيدكن اقتًاح التغيتَات سلوؾ بالطلبة التي يرائها .ز 
 الدزيد من الاىتماـ الطلبة .ح 
 .عملية كسهلة بُ الاستخداـ .ط 
 بثمن الدعقولة .م 
 .(ليست مقطوعة)كدائما  .ؾ 

  : وحيوب الملصق التعقيبي في الوسيلة التعليمية :ثانيا 

 .تتأثر على مستول الدعرفة الذين يرؤف الناس .أ 
 . لأف لاتوجد شرح مفصل، فقد يتسبب فهم كأقساـ كربما تكوف ضارة .ب 
 أكثر الدلصق تضمن بالدعتٌ لستلفة بُ بعض الناس التي يرائها ك بل  .ج 

 .لاجاذبة بُ بعض الأخرا
فسيتم تخفيض بُ  (الفصل)كإذا تثبيت الدلصق طويل جدا بُ أحد مكاف  .د 

 .القيمة، فإنو حتى لشلة الدشاىد
 .الدعلومت تحويل لزدكدة .ق 
 .لأف الدلصق التعقيبي ذك معنىتُ ، حتى صعب لتحديد الواقع .ك 
 .ليس كل الدواد تصور بسهولة من جلاؿ الدلصق .ز 
 .تأثر جدا من مستول الدعرفة الناس الذين يركنها .ح 
 .كإذا تثبيتها طويل جدا ، فغليظا .ط 
كالدلصق ستكثتَ بُ الدعتٌ لدكائر الدعينة ، كلكن يدكن أيضا أف لا تكوف  .م 

 .لشتع لدكائر الدعينة الأخرا
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يرل الباحث أفّ لرموعة متنوعة من الاستًاتيجية التعليمية فإنو استًاتيجية الدلصق 
كاستًاتيجية التعليمية مهم . التعقيبي ىي استًاتيجية فعالية لتعليم الدفردات بُ اللغة العربية

جدا لإستخداـ الدلصق التعقيبي بالصورة بُ لزاكلة لتوضيح مفهوـ الطلبة بحيث الطلبة 
باستخداـ استًاتيجية الدلصق التعقيبي  بالدزيد من الإىتماـ لصورة الكائنة علامة أك 

 .الأشياء التى لم تشاىد من الدواد التعليمية الدرتبطة
 


