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 الثانيالباب 
 مهارة الكلامالإطار النظري عن 

 الكلام مهارة - أ
 تعريف ات١هارة -1

مهارة. ات١راد فيها الاستطاعة -مهرا –تٯهر  -مهارة ىي مصدر من مهر
. تعثتَ مهارة الكلام  من اىم  ات١هارات اللغوية لأن اللغة 9واما الكلام فهو القول

اللغة العربية يهدف إلى ىي جزء العملى ت١مرسة ات١تعلم. وكثتَ ما ت٧دن متعلم 
)ت٤بتُ شاه(   Muhibbin Syahويقدم    التمكن من الكلام والنطق بهذه اللغة.

" أن ات١هارة ىي القدرة على أداء أت٪اط السلوك Psikologi belajarفي كتابو "
 10.ات١عقد وات١نظم وفقا تٟال لتحقيق نتائج معينة

 تعريف الكلام -8

لقد عرفنا ان ات١هارة اللغوية تتكون من أربع مهارات : مهارة الإستماع 
ومهارة الكلام ومهارة القراءة ومهارة الكتابة. ومهارة الكلام تعتبّ من اىم 

ات١هارات اللغوية لأن كثتَا ت٦ن يتعلمون اللغة الأجنبية اول ما يهدفون إليو ىو 
ا من الوسائل وات١عينات لأن ات٠جل الكلام بهذه اللغة وتعتبّ أيضا أكثرا حتياج
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 Muhibbin Syah, psikologi Belajar (Jakarta, PT Lugus Wasana 1999) hlm. 10 
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والتًدد وات٠وف من ارتكاب الأخطاء تعلب على ات١تعلم وتعوقو على الإشتًاك فى 
 11النطق واتٟديث.

ن الكلام عبارة عن عملية ادراكية تتضمن دافعا التكلم ثم مضمونا إ
اتٟديث . كما الكلام يعتبّ عملية انفعالية اجتماعية ثم بتُ الطرفتُ ت٫ا 

تحدث والسامع تْيث يتبادلان الادوار من وقت اخر فيصبح ات١تحدث سامعا ات١
والسامع متحدثا. وتٖتاج المحادثة الى النطق وت٭تاج النطق الى العمليات الذىنية 

. والغرض من الكلام نقل ات١عتٌ. واتٟقيقة انو ليس 12ات١رتبطة بالتعبتَ الشفى
قى دون ان تتوافر فى الرسالة ىناك اتصال حقيقى دون ات١عتٌ ، ولا معتٌ حقي

ناحية عقلية وناحية انفعاليىة اجتماعية وت٫ا ناحيتان نعصيان للرسالة ات٫يتها 
. الكلام لغة ىي عبارة عن الأصوات ات١فيدة. والكلام تٔعتٌ 13ومعناىا
 قولا.-يقول-، والأقوال تٚع من قول، والقول مصدر من كلمة قال14الأقوال

كلام منطوق الذي يعبّ بو متكلم عما في وفي الاصطلاحي، الكلام :  
نفسو من : ىاجسو، أو خاطره، ومات٭ول تٓاطره من مشاعر وأحاسيس، 
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Angkasa, 1990). H. 1 
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 1 .الدورات التًبية ات١كشفة، ص مذكورة التعليم الكلام )المحادثة(أتٛدعبد البشتَ،  
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ومايزخر بو عقلو من : رأي أو فكر، وما يريد أن يزود بو غتَه من معلومات، أو 
 .15ت٨و ذلك، في طلاقة وانسياب، مع صحة في التعبتَ وسلامة في الأداء

لة ت١واصلة الآراء ات١رتبة وات١نشرة مناسبة تٔا وقال سري الكلام ىو : آ
 .16احتاجو السامع

ومهارة الكلام بعض من كفاءة اللغة مأخون في تعليم اللغة العصرى او 
اللغة العربية. والكلام وسيلة مهمة للتًكبتُ ات١عاشرة، التعبتَ بالتبادل وباستعمال 

 17اللغة.
درة على استخدام الأصوات والكلام مهارة انتاجية تتطلب من ات١تعلم الق

يداقة، والتمكن من الصيغ التحوية ونظام ترتيب الكلمات التى تساعده على 
التعبتَ عما يريد ان يقولو في مواقف اتٟديث أن الكلام عبارة عن عملية إدراكية 

 18تتضمن دافعا للكلام.
اتٟديث ىو ات١هارة التي تنطوي شخص اثنان على الأقوال ، أي ات١تكلم 

امع . وىكذا في مهارة اتٟديث لازمة للمشركة الأفكار وات١شاعر وكذلك والس
 19ات١هارات الاستماع ليكون ت٤ادثة جيدة.
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عرفنا أن اللغة تتمثل في فنون أربعة ىي الاستماع و الكلام والقراءة 
والكتابة. ولقد تٖدثنا عن الاستماع في اتٞزء السابق، ونتابع اتٟديث الان عن 

 الفن الثاني ىو الكلام. 
ولا شك أن الكلام من أىم ألوان النشاط اللغوي للصغار والكبار، 

ر من الكتابة، أي أنهم يتكلمون أكثر لذلك كان الناس يستخدمون الكلام أكث
ت٦ا يكتبون. ومن ثم نستطيع أن نعتبّ أن الكلام ىو الشكل الرئيسي للتصال 

بالنسسبة للإنسان. ولقد تعددت ت٣الات اتٟيات التي تٯارس الإنسان فيما 
الكلام أو التعبتَ الشفوي فنحن نتكلم مع الأصدقاء ونبيع ونشتًي، نسأل عن 

 ة والأمكنة وغتَ ذلك كلها بوسيلة الكلام.الأحداث والأزمن
 ية التحدثأت٫ -3

إذا أردنا أن ت٧لي أت٫ية التحدث وقيمتو في حياة البشر فلنا أن نطلق 
العنان ت٠يالنا لنتصور ت٣تمعات وقد تعطلت فيو لغة الكلام يوما أو بعض يوم، 
ترى ماذا عساه أن يصنع ذلك المجتمع؟ وما الذي تٯكن أن ت٭دث لو؟ لاشك 

ن اتٟياة فيو ستصاب أن التواصل سيفتقد ويعتذر بتُ أفراد ذلك المجتمع، كما أ
بالشلل ةالقعود، ولاغرو في ذلك، فالتحدث من أكثر فنون اللغة توظيفا في 

عملية الاتصال، ومعظم الناس يسلخون أكثر أو قاتهم في التحدث، ولاعجب 
في ذلك، فقد خلق الله الإنسان في الفهم والإفهام، كما أنو وسيلة  -أيضا –

و علي ات١واجهة با لكلمة, والإتٕال في ات١واقف ات١تلم في بناء ثقتو بنفسو, ومقدرت
التي نتطلب ذلك،  كما أن الكلام يسهم في زيادة الثروة اللغوية لدى ات١تعلم 
فيستمع قاموسو اللغوي، وىنا نتضح أت٫ية القرءة أيضا وارتباطها بفن الكلام 
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ة ودورىا في تٕويده وتٖسينو، خاصة إذا أحسن اختيار مادة قرانية جادة وجيد
 ومناسبة للمتعلمتُ.

والكلام في اللغة الثانية من ات١هارات الأساسية التي ت٘ثل غاية من غايات 
الدراسة اللغوية. وإن كان ىو نفسو وسيلة للاتصال مع الاخرين. ولقد اشتدد 

اتٟاجة ىذه ات١هارة في بداية النصف الثاني من ىذا القرن بعد انتهاء اتٟرب 
وسائل الاتصال، والتحرك الواسع من بلد إلى بلد، حتى لقد العالية الثانية، وتزايد 

أدى تزايد اتٟاجة للاتصال الشفهتِ بتُ الناس إلى إعادة النظر في طرق تعليم 
اللغة الثانية. وكان أن انتشرت الطريقة السمعية الشفوية وغتَىا من طرق تولي 

 20ات١هارات الصوتية اىتمامها.
ع ات١تعلم أن يقف على مستوى يستطي -أيضا –ومن خلال الكلام 

حديثو، حيث تتاح الفرصة للمعلم ليخضعو للمعاكمة والتمحيص والتقونً 
 وات١قارنة، تٔا يقوده في نهاية ات١طاف إلى النهوض تٔستواه والارتقاء تْديثو.

ويتعتُ على ات١علم ىنا" ألا يكفر في قدرة التلاميذ على حسن التعبتَ 
لاح طريقة تفكتَه، وتٕاربة، ووجدانو وعواطفو وحده، بل ت٬ب أن يكفر في إص

ت٨و من يعيش معهم  إذ عن طريق الكلام يعبّ ات١تعلم عن كل ما يدور برأسو، 
وكل ما ت٬يش بصدره، وكل مايعن تٓاطره ويتواصل مع غتَه وتٯحق مطلوب الله 

ج منو باعتباره خلفية الله في الأرض، لإعمارىا وترقية اتٟياة على ظهرىا وفق منه
الله، والكلام من أىم وسائلو لتحقيق ذلك، وبغتَ ذلك فقد ات١تعلم تٝة الإنسانية 

ومن ىنا قيل : إن الكلام ىو الإنسان. ومن خلال استماعك للمتكلم تٯكنك 
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أن تٖدد ات١ستوى الثقافي والفكري الذي ينتمى إليو وتقف على عمق أفكاره 
 وأصالتها، أو ابتسارىا وضحالتها.

 ثطبيعة التحد -1

الكلام ليس حدسا بسيطا وإت٪ا ىو ينتطي على عدد من العمليات 
اللغة  ‘ ات١ركبة فهو " عبارة عن مريج من عناصر التالية: التفكتَ كعملية عقلية

الصوت كعملية تٛل للأفكار والكلمات ‘ كصياغة للأفكار وات١شاعر في كلمات
جسمية واستجابة اتٟديث أو النطق كهيئة ‘ عن طريقأصوات ملفوظات للأخرين

 واستماع وت٘ر عملية الكلام بعدة خطوات ىي:
الدافع )الاستثارة( : فقبل ان يتحدث ات١تحدث لابد أن يستثار وات١ثتَ  ( أ

 إما أن يكون خارجيا أو داخليا.
فيجمع ‘ يبدأ في التفكتَ فيما سيقول‘ التفكتَ : وبعد أن يستثار الإنسان ( ب

واعي ىو الذي يعلم تلامذه وات١درس ال‘ أفكاره ويرتبها يفكر فيها
إذا  ‘ ويدربهم على ألا يتكلم أحدىم إلا إذا كان ىناك داع قوي للكلام

كان التوجيو ت١ن يعتسف ات٠طا عبّ ستَة في طريق ىو: قدر رجلك قبل 
فينبغي ان يكون توجيهينا ت١ن يشرع في اتٟديث: أن ‘ ات٠طو موضعها

ولا يكب الناس في ‘ الناساكلام إذا نطقت. فلكلمة مسئولية امام الله و 
 النار على وجوىهممثل حصائد النستهم. 

الصياغة: حيث تتقى الألفاظ واتٞمل والتًاكيب التي تفي بات١عتٌ الذي  ( ت
إذ إن ‘ والتداخل يبدو جليا بتُ ىذه ات١رحلة وسبقها‘ يفكر فيو الإنسان

 تفكتَ الإنسان يتم عن طريق رموز اللغاة. وىنا ينبغى أن يعب ات١تكلم
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وأن ىناك فرق بتُ ‘ ولكل حدث حديث‘ جيدا أن لكل مقام مقال
 الكلمة وابنة عمها.

‘ خاليا من اللحن وات٠طا‘ انطق: الذي ينبغي ان يكون معبّا ت٦ثلا للمعتٌ ( ث
ويتعتُ على من يعد نفسو للحديث أن يبتدر نفسو ببعض التساؤلات 

 مثل:
ة اتٟال إلى ت١ن أتكلم ؟ إن الإجابة عن ىذا التساؤل ستقودىبطبيع (1

أن ينتختَ من ات١فردات والتًاكيب وات١وضوعات ما ينسب مستوى 
وما يلائم طبيعتهم وما يسوق ويروق ت٢م ‘ من يتحدث إليهم

والقاعدة الذىبية ات١تبعة في ىذا السبيل ىي: أمرنا ‘ الاستماع إليو
 أن ت٩اطب الناس على قدر عقوت٢م.

ن ت٭دد ات٢دف من  ت١اذا سأتكلم ؟ وىنا يتعتُ على ات١تحدث أ (8
 كلامو قبل أن يسرع  في تٖديد مضمونو.

تٔاذا سأتكلم؟ وىنا ت٭دد ات١تكلم مادة حديثة من مظانها  (3
واضعا ‘ الصحيحة ومصدرىا ات١تنوعة في ضوء ات٢دف المحدد سلفا

نصف عينيو أن: ما من أحد ت٭دث قوما تْديث لم تبلغو عقوت٢م 
 إلا كان فتنة على بعضهم.

 تحدثأىداف تعليم ال -5

ت١هارة الكلام أىداف عامة على مستوى البّنامج التعليمي ات١عتُ، كما 

ت٢ا أىداف خاصة ترتبط عادة باتٟصة الدراسية، ولكل نوع من ىذين النوعتُ 
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صباغة لغوية تٗتلف عن الأخرى و على ات١علم و ىو يصوغ أىدافو عند تعليم 

 مهارة الكلام أن تٯيز في الصياغة بتُ الأىداف.

يلي الأىداف العامة ت١هارة الكلام كما يشتَ بذلك كثتَ من علماء  وفيما

 اللغة التطبيقيتُ :

 نطق الأصوات نطقا صحيحا. ( أ

 التمييز عند النطق بتُ الأصوات ات١تشابهة ت٘ييزا واضحا. ( ب

 التمييز عند النطق بتُ اتٟركات القصتَة وبتُ اتٟركات الطويلة. ( ت

 ولة من متحدثي العربية.تأدية أنواع النبّ والتنغيم بطريقة مقب ( ث

 التعبتَ عن الأفكار واستخدام الصيغ النحوية الناسبة. ( ج

 استخدام التعبتَات ات١ناسبة للمواقف ات١ختلفة. ( ح

 استخدام النظم الصحيح لتًاكيب الكلمة العربية عند الكلام. ( خ

 التعبتَ واتٟديث عند توافر ثروة لغوية ت٘كنو من الاختيار الدقيق للكلمة. ( د

 ار ترتيبا منطقيا يلمسو ات١ستمع.ترتيب الأفك ( ذ

 21نطق الأصوات ات١تجاورة نطقا صحيحا. ( ر

                                                                                         

                                                 
 99-99( ص 8112، )اتٞيزة: الدار العات١ية للنشر والتوزيع، . الإهداءعبد الله، عمر الصديق 21
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 من أىم ما نهدف إليو من تعليم  التحدث ما يلى: 
 تعويد التلامذ اجادة النطق اللسان وت٘ثيل ات١عتٍ. ( أ

 وربطبعضها ببعض.‘ وترتيب الأفكار‘ تعويد التلامذ على تفكتَ ات١نطقي ( ب
التلاميذ من خلال مواجهة زملائهم في الفصل تنمية الثقة بالنفس لدى  ( ت

 أو خارج ات١درسة.
ت٘كتُ التلامذ من التعبتَ عما يدور حوت٢م من موضوعات ملائمة تتصل  ( ث

 تْياتهم واعمات٢م داخل ات١درسة وخارجها في عبارة سليمة.
التغلب على بعض العيوب النفسية التي قد تصيب الطفل وىو صغتَ   ( ج

 لكلام او الانطواء.كاات٠جل او اللجلجة في ا
زيادة ت٪و ات١هارات والقدرات التي بدأت تنمو عند التلميذ في فنون التعبتَ  ( ح

 الوظيف من مناقشة وعرض للأفكار والأراء وإلقاء الكلمات وات٠طب.
الكشف عن ات١وىوبتُ من التلاميذ  في ت٣ال ات٠طاب والارتٖال وسرعة  ( خ

 البيان في القول واسداد في الأراء.
تعزيز اتٞانب الأخر من التعبتَ التحريري ت٦ا يكتسبو التلميذ من ثروة  ( د

 ومأثورات أدبية. ‘ وتركيبات بلاغية‘ لغوية
 تهذيب الوجدان والشعور لدى ات١تعلم ليصبح فردا في تٚاعتو الإنسانية. ( ذ
 . ت٦ارسة التخيل والابتكار دفع ات١تعلم إلى ( ر

افتعليم التعبتَ, فينبغي أن نؤكد وإذا كان تالتلقا ئية والطلا قة من أىم أىد
أن من أىم ما يتعتُ علينا أن نهدف إليو من تعليم الكلام, ىو تعليم ات١تحدث 

أدب اتٟديث, ومتى يتحدث ومتى ت٭جم عن الكلام, وتبصتَه بات١واقف 
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 لك التي يتوخى فيها السكوت ويلوذوبالأماكن التي يتعتُ عليو التحدث فيها, وت
 بالصمت. 

مهارة الكلام عند دكتور فتحى علي يونس و دكتور ت٤مد  أما أىداف
 عبد الرؤوف الشيخ فهي :

 أن ينطق الأصوات العربية نطقا صحيحا. ( أ

 أن تٯي ز الأصوات ات١تشابهة نطقا. ( ب
 أن تٯي ز اتٟركات الطويلة واتٟركات القصتَة. ( ت
 أن يستخدم التًاكيب العربية الصحيحة عند التحد ث. ( ث
 يقة صحيحة.أن تعبّ  عن أفكاره بطر  ( ج
. ( ح  22أن يدب ر حوارا مع الن اطقتُ بالعربية ويدب ر حوارا موضوع معتُ 

 ميادين التحدث وتدريسو -9

إذا كانت التحدث من أىم فنون اللغة وأكثرىا توظيفا في التواصل مع 
الأخرين, فإن ىذا يعتٍ بطبيعة اتٟال أن ات١يادين التي يشيع فيها ىذا الفن من 

يتناسب مع درجة شيوع الكلام وأت٫يتو في التوصل والفهم تٔا ،الوفرة تٔكان 
 والإفهام.

ومن أىم ات١واقفالتي ينبغي الإىتمام بالكلام وتعليمو من خلا 
 قص القصص واتٟكايات، ات٠طابة والإلقاء والارتٕال، ت٢ا:المحادثات وات١ناقشات

والشكر   ومواقف الاعتذار،وعرض التقارير وإدارة اتٟوار ، وإعطاء التعليمات،
 والدعوات والاستقبال والتوديع..إلخ.

                                                                                         

                                                 
، )القاىرة: دار المرجع في تعليم اللغى العربية للأجانب، فتحي علي يونس و عيد الر ؤوف الشيخ  22

 98-56م(، ص. 8113مكتبة و ىيبة، 
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تْيث تٮتار ،وىنا ينبغي أن يتم  اختيار ات١وضوعات في جو من اتٟرية 
وقد يوجو ات١علم لعدد من ات١يا دين  ، ات١تعلم ات١وضوعالذي يعن لو التحدث فيو

افة وإثارة دوافع التلاميذلتجاوز ثق، التي تٮتارون من بينها ما تٯكنهم التحدث فيو
والفكاكوالإنعتاق لعبور عتبة الإنكفاء على النفس والتحوصل حول ، الصمت

 الذات في سكوت.
وتناسب مرحلة  ،ن تكون ات١وضوعات مناسبة لطبيعة التلاميذات١همهنا أ

وأن تقدم التلاميذ للعصر  ،وإن تٖفل تٔيوت٢م واتٕاىاتهم  ،نضجهم وت٪وىم اللغوي
على أن يتم كل ذالك  ،ينتظرىم وينتظرونوالذي يعيشون فيو وللمستقبل الذي 

وترتبط  ،في مواقف طبيعة نعافً من خلا ت٢ا ات١وضوعات التي تتصل بواقع التلاميذ
تْيث تٯرن ات١تعلم على اتٟديث في  ،ببيئتهم. وتلقى الضوء على مشكلاتهم 

 شكل تعليم وليس اختياريا.
الإطلاق والتدفق في ونلاحظ ىنا أن مقاطعة التلميذ اثناء اتٟديثو عن 

قد تقوده للإحجام عن التحدث مرة أخرى خشية اتهامو بالضحالة في  ،اتٟديث
 ،أو السطحية في اسلوبو. فيجب إعطاؤه الفرصة ريثما ينتهي من حديثو ،أفكاره 

ومناقشة ما  ،ثم يكون التعليق من قبل ات١علم  أو التلاميذ حول ما طرحو زميلهم
من حقائق أو قيم وتعزيز اتٞوانب اتٞديدة بها. وقد ورد با ت١وضوع أو القصة 

يتدخل  ات١تعلم احيانا بإصلاح خطأ التلميذ إذا كا ن فادحا لا ت٭سن السكوت 
عنو. كمن أنو قد يتدخل عند تعليم التلميذ وتعذر مواصلة حديثو فيمده ات١علم 

 أو تٚلة تساعده على استئناف حديثو. ،أو فقرة قصتَة  ،بفكرة
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أن يعرض ات١علم ات١وضوع " قصة مثلا " بعد التمهيد لو  كما تٯكن
ثم يطرح بعض  ،ثم يطالب التلاميذ بوضع عنوان مناسب للقصة ،بسؤال أو ت٨وه

الأسئلة لبعضهم أو للمعلم, كما تٯكن تلخيص القصة  من قبل التلاميذ أو 
 ت٘ثيلها. 

 أنواع ات١هارات اللغوية و طرائق اكتسابها : -9

يثة أن ات١هارات اللغوية تتمثل في المحادثة و الإستماع و ترى التًبية اتٟد
القراءة و الكتابة ، و أن المحادثة و الكتابة ت٘ثلان الإرسال للمعاني ، على حتُ 

أن القراءة و الإستماع ت٘ثلان الإستقبال ، و أن على معلمي اللغة أن يدربوا على 
ة بتُ ىذه ات١هارات . و ىذه ات١هارات في إطار التكامل نظرا للوشائج العضوي

سنحاول فيما يلي أن نتعرف كل نوع من ىذه ات١هارات و طريقة اكتسابو و 
 تٓاصة بالتعلم الذاتي .

 التعبتَ والمحادثة: ( أ

و إذا كان الوسط العائلي ىو ات١درسة الأولى في تعليم التعبتَ و اكتسابو 
، فإن احوال التعبتَ تتغبتَ كثتَا بناء على تغيتَات سن الأطفال و تغتَات البيئة 

الاجتماعية و الثقافية و الاقصادية . وىنا يأتي دور ات١درسة لى ترميم الثغرات 
تح تعبتَ الطفل وينمو في الوسط ات١درسي اتٟاصلة في تعبتَات الأطفل ، ولا يتف

إلا إذا أحسن تْريتو ، إذا غالبا مايعمد ات١درسون في ظل الأنظمة والتقاليد 
ات١درسية إلى ت٤اصرة التعبتَ  الشفهي للطفل ، أو يكرىونو على أن ينصب في 
ت٪اذج من اللغة اتٞامدة ، وكثتَا مانسئ  إلى التعبتَ في عملية تسميع الدروس 

ما نطلب إلى الطفل أن يتقيد تٔا ورد في الدرس وت٨اسبو غلى ات٠روج عما عند



19 

 

ورد فيو ، إذا إن ىذه الأساليب لاتسمح للطف لأن يعبّ   عن ذاتو وت٭سن 
 تْريتو وينطلق تلقائيا للتعبتَ عن مشاعره وعواطفو وأحاسيسو وفكره .

فتُ من أنو ينبغي تٖتيق ىد <<Frank Merchand>>ويرى ات١ربي الفرنسي 
 خلال دروس المحادثة .

لابد أن يتكلم ات١تعلم أكثر ماتٯكنو أن يتكلم ، ويعبّ  في حرية   (1
 كاملة عن فكره وخبّاتو .

 ينبغي للمتعلم أن يتكلم على الوجو الأفضل . (8

وتٯكن للمدرس  أن يسجل مواقف المحادثة التي تدور بتُ ات١تعلمتُ وأن 
الصارخة التي وردت ، ومن ثم تعاد المحادثة يستمعوا إليها ، ثم يشتَ إلى الأخطاء 

مسحلة من جديد ليقارن ات١تعلم بتُ الأخطاء التي أشار إليها ات١درس وكلامو 
لتَى ماإذا كانت تٙة أخطاء ت٦ا ذكرىا ات١درس قد ارتكبها فيتكون لديو الوعي 

بهذه الأخطاء . وىذا أسلوب من أساليب التعليم الذاتي للنهوض بالمحادثة 
 رقاء بها إلى الصور الصحيحة .والا

وتٯكن للمدرس  أن يقوم بأجراء ت٘رينات  بنيوية . ذلك أن تعليم اللغة  
كما أثبتت معطيات علوم اللسان اتٟديثة ومعطيات التًبية لايتم من خلال 

مفرداتها ، وأت٪ا من خلال تراكيبها وأت٪اطها اللغوية ، أذا بعد الإصفاء إلى 
لتمرينات البنيوية لتلافي تعبتَات التلاميذ ينتقل ات١درس من خطأ مرتكب فيوجو ا

ات٠طأ ، وتسجل التمرينات ان على آلة التسجيل العادية أو في ات١ختبّ  ذلك 
اللغوي ، ويبذل ات١تعلم ت٣هودا في الاستجابة والتعامل معها ، ثم تأتي 

 الاستجابات الصحيحة بعد استجاباتو فيوازن بينها ويصحح .
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ر ويسأل ات١درس التلاميذ وفي ات١راحل الأولى تٯكن أن تعرض بعض الصو 
عما يشاىدونو ، فيدفعهم للتعبتَ عن الصور وما يشاىدونو فيها ، ثم تأتي 
الإجابات الصحيحو بعد أن يبذل ات١تعلم ت٣هودا في التعبتَ . وفي ات١راحل 

ات١تقدمة تتنوع الأساليب ، ويرقى مستوى الناشئة كأن يعرض فيلما يتعلق تٔشكلة 
 للمناقشة والاعقيب .اجتماعية ويكون ت٤ورا 

وفي الأحوال كافة يتحدث ات١تعلم ويعبّ  بكل حرية وتدفق وعوية ، ثم 
يستمع إلى حديثو ات١سجل ، ويقارن بتُ الأخطاء التي أشار إليها ات١درس بعد 
ات١ناقشة وما ورد بعضها في حديثو تعريفو . وإذا لم يرتكب خطأ أحس بالثقة 

ودافعا إلى مزيد من النجاح . كما إجابتو عن والنجاح ت٦ا يشكل لديو حافزا 
التمرينات البنيوية في ظلال المحادثة بصورة صحيحة بعد البثبت منها تعزز أداءه 

 وتعتُ على اكتساب مهارات المحادثة لديو .
 وتشمل مهارات المحادثة أيضا اكتساب آدابها متمثلة في :

 سيادة النظام والبعد عن الفرضى في التعقيب . (1
 املة واحتًام الآراء وعدم تسفيهها .المج (8
ات١قاطعة في أثناء اتٟديث , إذ لابد ت١ن يود ات١ناقشة أن  عدم (3

 يفسح المجال  لزميلو حتى ينتهي من إبداء وجهة نظره .
إذ من ات١لاحظ أحيانا أن أحد  ،عدم احتكار فرد واحد للكلام  (1

 ات١ناقشتُ يستًسل في الكلام مفوتا الفرصة على الآخرين .
وجوب إشراك سائر المجموعة فى المحادثة بالاستماع أو بالتعقيب أو  (5

 ات١ناقشة .
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 الابتعاد عن الانفعال والغضب في أثناء الكلام والرد والتعقيب . (9
 الوضع الطبيعي في أثناء اتٟديث . اتٗاذ (9

وحتى يكتسب ات١تعلم ىذه الآداب بطرائق التعلم الذاتي لابد من تسجيل 
 ،فتعرض ات١ناقشة الأولى  ،عدة مناقشات واقعية طبيعية على أشرطة الفيديو 

ويستمعون إلى تعقيب ات١درس غلى مسار ات١ناقشة وعدم  ،ويراىا ات١شاركون فيها 
ويتبصر الدارس بأخطائو .  ،التقيد ببعض آدابها كما وردت على ألسنة ات١ناقشتُ 

 ،ثم يفسح المجال للمجموعة للاشتًاك في مناقشة ثانية بعد تعرفها أخطاءىا 
ويعمل كل دارس على أن يقوم أداؤه في ضوء ات١عايتَ التى تتسم بها آداب 

ويأتي تعقيب ات١شرف بعد تقونً الدارستُ ليقارن كل منهم أداءه تٔا  ،ات١ناقشة 
 23أشار إليو ات١شرف .

 وسيلة الصور - ب
 تعريف الوسيلة -1

في معجم اللغة الإندونسية ذكر أن الوسيلة لغة ىي الآلة وفي 
 24الاصطلاحي ذكر أنها آلة مستخدمة للوصول إلى غرض معتُ.

 تعريف الصور -8

الصور تٚع من صورة وىي كل أنواع ت٘ثيل صوري. وقال اتٛد خسن أن 
. ونقل من كتاب 25صورة ت٤سةالصورة ىي : إبراز ات١عتٌ العقلي أو اتٟسي في 

                                                                                         

                                                 
م .  1622. )دلر الفيصل الثقافية : الرياض(  اللغة ... تدرسيا واكتسايا. د. ت٤مود أتٛد السي د  23

 68-22ص 
24

 Tim Penyusun, Kamus Besar Bahasa Indonesia ( Jakarta, Balai Pustaka 1994) Hlm. 641 
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ات١عاينات البصرية في تعليم اللغة العربية ان لفظ صورة تٔعتٍ كل أنواع ت٘ثيل 
صوري، وأبسط نوع من الصور ىو ذلك النوع ات١كنون من الرسومات التوضيحية 

التي تٯكن نزعها من الكتب والمجلات واتٞرائد، مثل الصور الفتوغرافية والصور 
 26كاتورية.ات١لعونة والكار  

ومن تعاريف السابقة فلخص الباحث أن الصورة ىي كل أنواع صوري 
 لتوضيح ات١عتٍ عن شيء معتُ.

 فوائد الصور في التدريس اللغة العربية. ( أ

إن استعمال الصور في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى 
 لو فوائد، وىي :

لتًتٚة كوسيلة من تقليل التًتٚة، تقلل الصورة من تٞوء ات١درس إلى ا (1
 وسائلة التبليغ وتوضيح معتٌ ات١ادة اللغوية للطلاب.

 تنمية التذوق الفتٍ للطلاب. (8
تساعد الصور على توضيح كثتَ من جوانب اتٟياة في ذىن  (3

 الطالب.
 تساعد على توضيح تعريف ات١سألة. (1
تساعد ات١تعلم لفهم ات١سألة وتسهل ات١واصلات بتُ ات١علم  (5

  27وات١تعلم.

                                                                                                                                      
25

 Ibrahim Amin, 2006_04, Pengertian Gambar, 

Http://www.Azaheer.com/vb/showthread.Php?T=19669 12_08_2010 
، 1ط. ، المعينات البصرية في تعليم اللغة العربية، ت٤مود إتٝاعيل صيتٌ و عمر الصديق عبد الله  26

 11(، ص. 1621)الرياض: جامعة ت١لك، 
27

 Budiono, /2008/05, Strategi-memanfaatkan-media-gambar. 

http://www.azaheer.com/vb/showthread.Php?T=19669
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أية صورة تٯكن أن تؤدي غرضا تعليميا بشكل حسن. لذلك ليست  ( ب
على ات١علم أن يهتم في اختيار الصور اتٞيدة التي تستطيع أن تسهل عليو 

 العملية التعليمية على الأسس التالية :
 أن تكون الصورة واضحة (1
 أن تكون الصورة ت٤دودة ات١علومات بعيدة عن الاكتظاظ (8
 درسأن تكون الصورة مناسبة تٔادة ال (3
 أن تكون الصورة تٖتوي على الناحية اتٞمالية (1
أن تكون مساحتها مناسبة ليشاىدىا تٚيع الطلاب في الصف  (5

 28أثناء عرضها عليهم.
 العوامل التي قدرة الطلبة على الكلام - ج

 العاملة الداخلية -1

العاملية الداخلية ىي أحوال اتٞسمانية والروحانية من الطلبة أصلها من 
 تشتمل على الناحيتتُ : العاملة العضوية والعاملة النفسية.نفس الطلبة التى 

 العاملة العضوية ( أ

اتٟالة الضوية تؤثر على قدرة التعل يم من الشخص عادة. الإنسان 
الصحيح منو جسمو ىو تٮتلف تعل مو من الإنسان الضعيف جسمو. وذلك 

                                                                                                                                      
Http://tpcommunity05.blogspot.com/2008/05/strategi-memanfaatkan-media-gambar.html, 

8_06_2010 
، )بتَوت: دار إحياء العلوم 8، ط. الوسائل التعليمية إعدادها وطرق استخدامهاعلي عثمان،   28

 113( ص. 1629

http://tpcommunity05.blogspot.com/2008/05/strategi-memanfaatkan-media-gambar.html
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)العتُ وفقا نوئحى، والشيء الذي لا يقل أت٫ية منها اتٟالة اتٟواس  ات٠مس 
 29والأنف والفم والأذن والبدن(، وبات٠صوص العتُ لتَى والأذن ليسمع.

 العاملة النفسية ( ب
فالتعل م في اتٟقيقة ىو عملية نفسية. ولذلك، كل أحوال النفسية 
ومهما فها تؤثر تعل م الشخص. فالتعل م إذن، غتَ قائمة بذاتها، مفكوك 

العاملة الداخلية. فالعاملة من العاوامل الأخرى مثل العاملة ات٠رجية و 
النفسية ىي العاملة الداخلية ت٢ا دور ىام  في تقرير عزارة تعل م التلاميذ. 

ولو كانت العاملة ات٠ارجية الدعمة بل العاملة النفسية غتَ الدعمة، 
فالعاملة ات٠ارجية غتَ أت٫ية. وكذلك، تارغبة والدافعة من العوامل النفسية 

 30ملية واتٟاصل من تعل م الطلبة.الرئيسية التي تؤثر الع
 القدرة (1

"القدرة وات١هارة والقوة". القدرة في قاموس كبتَ الإندوبيسية يعتٍ 
أغرض ىذا البحث ىي قدرة  ستنادا إلى بعض التفاىم أعلاه، فإن قدرةا

جيد على أساس ات١عرفة أو ات١هارات  الشخص أو طلبة في القيام بشيء
 تٯتلكها.

 الإىتمام  (8

                                                                                         

                                                 
29

 Syaiful Bahri Djamarah, Psikologi Belajar, (Jakarta: Rineka cipta, 2008), h. 189 
30

 Ibid, h. 190 
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لو علاقة وثيقة بات١يول لأن إذا مال طالب إلى شيء والإىتمام 
فيهتم بو. يرى سومادى سوريابراتا أن الإىتمام ىو تركيز قوة نفسية 

 31داخلية إلى شيء معتُ، أو طباقات انتباه يتحرك معها فعل شيء.
وبناء على ذلك، فليحاول ات١علم بقدر الإمكان لكي تستطيع 

تلاميذه أن تنمي ات١يول والدافعية لديهم ات١ادة ات١دروسة التي يعلمها إلى 
 فيها.

 أنشطة (3

ترتبط أنشطة التعلم بات١يول والاىتمام ارتباط وثيقا. ومن المحقق 
أن الأنشطة التي يتحرك معها ات١يول والدافعية والاىتمامات الكبتَة تثمر 
ت٧احا باىرا وإت٧ازا فاخرا. وأن الأنشطة التعليمية ىي عملية التعلم ذاتو  

 32اك ات١فردات اتٞديدة وحفظ الشعار والأغاني وىلم جرا.كإدر 
فمن الواضع أن العوامل الآنفة ذكرىا نؤثر على كفاية إنشاء 
الطلبة ات١وجو في تعلم اللغة العربية بات١درسة ات١توسطة الإسلامية تأثتَا 

شديدا. وتتعلق درجات النجاح ات١كتسب تٔستويات ات١يول والاىتمامات 
 أقام بها الطلبة في تعلم اللغة العربية.والأنشطة التي 

 الرغبة (1

                                                                                         

                                                 
31

 Sumadi suryabrata, Psikologi Pendidikan, (Jakarta : Rajawali, 1984), h.16 
  .851نفس ات١رجع، ص  32
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ماس ات١رتفع أو الرغبة الكبتَة على الرغبة معناىا ات١يل واتٟ
 الرغبة تؤثر جودة حاصل تعلم الطلبة في الدروس ات١عينة.شيء. 

 ويتزكر الطلبة درس اللغة العربية في خارج الساعة ات١درسة تٔرار.
 الدافعة (5

الداخلية العضوية من الناس أو مفهوم الدافعة ىو أحوال 
بات١عتٌ  الذي يدفعو ليعمل شيئا. في ىذا ات١فهوم, الدافعة اتٟيوان

 33مورد القوة ليخلق بالوجة.
 العاملة ات٠ارجية -8

 العاملة ات١علم ( أ
ت٬ب على ات١علم أن يكون ماخصصا وصاحب ات١هنة والمحتًف 

التًبية تٮتلف بات١علم في تعليم اللعة العربية. إن ات١علم ات١تخرج من كلية 
الذي ليس خرت٬ا فيها من ناحية طرقة التعليمة، وذلك لأن لو عدة 
خبّات نظرية في العلوم التًبوية والتعليمية. وعلى ىذا الأساس، إذا 
أُصندت مهنة التعليم إلى غتَ أىلو فلا تٕد الأنشطة التعليمية إلا 

 34خسارة.
 البيئةالعاملة  ( ب

ية كفاءة الطلبة وإت٧ازىم التعلمية مكانة تٖتل البيئة بالنسبة لتًق
مهمة، سواء أكانت البيئة أسرية أو مدرسية. ويكون أثر البيئة حسنا 

                                                                                         

                                                 
33

 Muhubbin Syah, Psikoligo Belajar, (Jakarta: RajaGrafindo Persada, 2006), h. 151 
34

 Syaiful Bahri Djamarah, Prestasi Belajar dan Kompetesi Guru, (Surabaya : Usaha 

Nasional, 1994), Cet.I, h. 131 
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وسيئا. والآثار إما أت٬ابيا وإما سلبيا. الآثار الإت٬ابي ىو آثار يعطي 
الدوافع وات١ؤثرات إلى شيء حسن. وأما الآثار السلبي فهو العكس، لا 

 35ة إلى ما ىو ختَ ت٢م.يعطي التلاميذ الدافعي
 العاملة الأجهزة ات١درسية ( ج

تٔعتٌ الآلة غتَ مباشرة للحصول ىدف التًبية.  بالاشتقاقي اتٞهزة
مبتٌ ات١درسة، ميدان الرياضة، الفلوس وغتَ في التًبية مثات٢ا: ات١كان، 

 ذلك.
كالآلة ات١باشرة للحصول ىدف التًبية مثات٢ا: القاعة،   والوسائل

 36وغتَ ذلك. الكتب، ات١كتبة، ات١ختبّ
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