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 الباب الثالث 
 النظريطار الإ

ا طااارّ الن اارو الااذو اعتمااد عليااض البحاا  في تحلياال كتاااب  باااب كتناااول اااذا ال
م ااااذا ا طاااار الن ااار  ن َّم النحاااو الواضاااح  ولا كقُااادَّ ا ة ااارياع مجاااردعا، وينماااا كاااُ و بوصااافض عرضاااع

ت ءم مع أس لة البح  وأادافض  وبناءع على ت م  الن ركة العامة يل الن ركة تن يمعا و يفيعا
ا لصااياِة يمااكاليات البحاا ، حياا   بحاا ذلب، عُربض  الن ريات الواردة في اذا ال وفقااع

ا لةجابااااة عاااا  اسااااتُتدم  ة ركااااة اكتساااااب اللغااااة ال اةيااااة عنااااد رود يلااااين أ ا تحليليااااع ساسااااع
التعليميااة في كتاااب النحااو الواضااح، كمااا  تقاادا اوتااوتا مااكالية الأول المتعلقااة بكيفيااة 

الأةشاا ة التعليميااة الاااواردة في  بعاارماسااتُتدم  لةجابااة عاا  ا مااكالية ال اةياااة المتعلقااة 
ال الاا  دورعا  ب باااالكتاااب في دعاام عمليااة اكتساااب اللغااة ال اةيااة  و ااذا التن اايم، كااؤدو ال

وسي عا كرب  بين أس لة البح  وتحليل البيانات في الفصل الرابااع،  ياا  تكااون الن ااريات 
 المعروضة ذات صلة مبامرة بموضوع الدراسة وأادافصا التحليلية 

 الكتاب التعليمي -أ

 تعريفه -1

ا الكتاااب التعليمااي، فيُقصااد بااض ذلااب الكتاااب الاا  ذو كعُتمااد عليااض أماات
ا لل لبااااة في مرحلااااة تعليميااااة معيتنااااة، وكُسااااتتدم بوصاااافض وساااايلةع  ا أساسااااع مرجعااااع
تعليميةع ويرمادكةع في مجال دراسي َدتد  وكعُدت اذا الكتاب ةتاج عملر علمااي 
من تم كعُدته مختصتون وءبراء في المجال ال بااوو والتعليمااي،  ياا  كُصاامَّم َتااواه 

ا ماااا بماااا كااات ءم ماااع الأاااادا  ا الباااع لتعليمياااة والمساااتوت المعااارفي للمتعلماااين  وِ
ا بوسااا ل تعليميااة مساااةدة، وكُسااتتدم بوصاافض  ككااون الكتاااب التعليمااي مرفقااع
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عنصرعا داعمعا للمنصج الدراسي وباارامج التعلاايم، لمااا لااض ماا  دور مصاام في توجيااض 
 55عملية التعلتم وتن يم المادة العلمية وتيسير استيعا ا لدت المتعلمين 

 أهميته -2

الكتااااااااب التعليماااااااي، بوصااااااافض أحاااااااد العناصااااااار الأساساااااااية في الماااااااوارد 
لغاكة في التأاير على نجا  عملية التعلم  فاءتيااار التعليمية، كلعب دوراع مصماع ل

الكتااااب التعليماااي المناساااب لا كقتصااار فقااا  علاااى تاااوفير المعلوماااات والمفااااايم 
الضروركة للمادة العلميااة، باال تتااد أكضاااع ليكااون دلااي ع مااام ع كسااصم في تن اايم 
مساااار الاااتعلم بشاااكل متكامااال ومنصجاااي  وفي سااايا  ماااادة اللغاااة العربياااة، لا 

فصل نجا  تعلم اذه اللغة ع  توفر كتاب تعليمي كتميز مودة اوتااوت   تك 
والتن يم  فالكتاب التعليمي لا كعد فق  مرجعاااع للمعلومااات، باال كعتاابر مركاازاع 
حيوياع ومصدراع ِنياع المعرفااة والأةشاا ة التعليميااة الااتي تهااد  يل تحوكاال المعرفااة 

يم الكتاااب التعليمااي بعناكااة يل مصارات عمليااة وت بيقيااة  ويجااب أن كااتم تصاام
فا قاااة ليشااامل المفاااردات وال اكياااب اللغوكاااة الضاااروركة ا ضاااافة يل سااااياقات 
اقافية تعزز م  فصم اللغة واستتدامصا  وفي سبيل تحقيق ةتا ج تعليميااة فعالااة 
ومستدامة، فان جودة الكتاب المدرسي المستتدم تعد م  العوامل الأساسااية 

ون والمتعلماااااااون في تحقياااااااق الأاااااااادا  التعليمياااااااة الاااااااتي كعتماااااااد عليصاااااااا المعلمااااااا 
 56المنشودة 
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 وظيفته -3

فيماااا كتعلاااق اللغاااة العربياااة، تتم ااال و يفاااة الكتاااب المدرساااية في تقااادا 
مااواد تعلاايم اللغااة العربيااة الااتي يحتاجصااا ال لبااة  وال بااع في اااذه الحالااة ت ااوكر 
ادااااةع  وا ضاااافة يل ذلاااب،  مصاااارات اللغاااة العربياااة قاااراءةع وكتاباااةع واساااتماععا وَ

ة تعلاام اللغااة العربيااة الااتي كتبنااااا المؤلاا ، تعكن الكتب المدرسية العربية فلسف
 57وتوضح الأادا  الر يسية للتعلم الذو كدرسوةض 

 تقييمه -4

كنبغااي تصااميم كتااب تعلاايم اللغااة العربيااة لل لبااة ِااير الناااطقين  ااا مااع 
مراعاااة ءصااا ص اللغااة وال قافااة وال اارو  الجغرافيااة الخاصااة ال لبااة اوليااين  

تصم ال قافية قااد تااؤار علااى طركقااة وكعُدت ذلب أمراع مصماع لأن قدرة ال لبة وءلفي
فصمصااااام للماااااادة التعليمياااااة  يجاااااب أن تكاااااون اللغاااااة المساااااتتدمة في الكتااااااب 
التعليماااي متناسااابة ماااع قااادرات ال لباااة اللغوكاااة لكاااي تكاااون مفصوماااة وجذاباااة  
ا ضاااافة يل ذلاااب، يجاااب أن تكاااون اوتاااويات ال قافياااة المعروضاااة ذات صااالة 

ون ماااا  رباااا  المااااادة التعليميااااة بتجااااار م  ياااااة ال لبااااة اليوميااااة،  ياااا  كتمكناااا 
الخاصااة  كمااا كنبغااي أءااذ ال اارو  الجغرافيااة بعااين الاعتبااار، م اال البي ااة الااتي 
كعيه فيصااا ال لبااة أو المنااا ،  ياا  تكااون الأم لااة الم روحااة في الكتاااب قركبااة 
ماا  الواقااع الااذو كعيشااوةض  ومااع مراعاااة اااذه الجواةااب ال  اااة، تكاا  للكتاااب 

 58كصبح أداة فعتالة في تعليم اللغة العربية كلغة أجنبية  التعليمي أن
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قال أزاار ينت الكتاب التعليمااي لااض دورل كباايرل في عمليااة الااتعلم، لااذلب 
ل علااااى كتاااااب عاااااة يجااااب أن ككااااون اااااذا الكتاااااب عاااااة الجااااودة  وللحصااااو 

الجودة، م  الضرورو يجراء تقييم، لأن التقياايم ساايوفر م ح ااات ةقدكااة نحااو 
التحسين والت ااوكر  لتقياايم ماادت م  مااة َتااوت الكتاااب التعليمااي عنااد ة ااام 
وزكاااار ال بيااااة والتعلاااايم، اناااااك جواةااااب يجااااب تقييمصااااا، واااااي: اوتوت/المااااادة، 

 59ل اذه الجواةب اي كما كلي:اللغة، تقدا المادة، والرسومات  تفاصي

تقييم   (أ عناصر  أام  م   اوتوت  جاةب  كعُتبر  اوتوت/المادة:  جاةب 
المعلومات   ودقة  صحة  كضم   أن  يجب  حي   التعليمي،  الكتاب 
المعروضة  ا ضافة يل ذلب، كنبغي تحدك  البيانات والمفاايم اةت ام  

الحدك ة  يجب أن كسصم اوتوت في دعم تحقيق  لتتمامى مع الت ورات  
دقيقة   ومفاايم  معلومات  توفير  ء ل  م   الوطنية  التعليمية  الأادا  
أو   الن ركة  الناحية  م   سواء  صحيحة  علمية  مصادر  على  ومبنية 
مصارات  تنمية  على  ال لبة  اوتوت  كشجع  أن  كنبغي  كما  التجركبية  

ع  فض ع  والابتكار،  المستقل  قدراتهم   التفكير  ت وكر  على  تحفيزام 
 الذاتية لتحقيق نجا  أكادتي ومتصي   

اللغة:   (ب الكتاب   -جاةب  نجا   في  ر يسياع  عام ع  اللغة  استتدام  كعتبر 
ا م ء   حي   م   دقيقة  المستتدمة  اللغة  تكون  أن  يجب  التعليمي  
والمفردات والجمل والفقرات، وأن تكون واضحة ومبامرة وسصلة الفصم، 

مراعاة مستوت نمو ال لبة  م  المصم أكضاع تضمين أم لة عملية سواء    مع
على   وقادرة  القراء  فصم  لمستوت  مناسبة  تكون  الصور،  أو  النصوا 
توصيل المفاايم المعروضة بوضو   اللغة الفعالة تساام في جعل الكتاب 

 وسيلة تعليمية مفيدة وجذابة في آن واحد  

 
59 Azhar, “Buku Ajar,” 6. 
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المادة:   (ج تقدا  اتباع  كت ل  -جاةب  التعليمي  الكتاب  المادة في  تقدا  ب 
أسلوب جذاب وممتع لضمان بقاء ااتمام ال لبة واستمرار مشاركتصم في 
عملية التعلم  يجب أن تكون المادة من مة بشكل متماسب، ومبامرة،  
وسصلة الفصم، وتحتوو على عناصر تفاعلية تشجع ال لبة على التفكير 

استتدام كنبغي  كذلب،  كاة    والمشاركة   سواء  التوضيحية  الرسوم 
تتناسب مع مستوت نمو القراء،  ي    ةصوصاع أو صوراع ب ركقة جذابة 

 تسصم في توضيح المادة المعروضة وتبسي  المفاايم المعقدة  
تلعب الرسوم التوضيحية دوراع مصماع في تحسين تجربة    -جاةب الرسوم:   (د

مست مع  الكتاب  حجم  كتناسب  أن  يجب  لذا  ال لبة التعلم،  نمو  وت 
توت المادة  كنبغي تنسيق عناصر الغ   بشكل مناسب ومتماسب  وَ
تكون   أن  القارئ  كما يجب  الكتاب ويجذب  كعكن مضمون   ي  
في   المتتلفة  العناصر  توضيح  على  وتساعد  متوازةة  المستتدمة  الألوان 
سصلة   تكون  بعناكة  ي   وأحجامصا  الخ وط  اءتيار  يجب  التصميم  

تتناسب مع مستوت نمو ال لبة  وأءيراع، يجب أن تكون الرسوم القراءة و 
 المتتارة قادرة على توصيل الرسا ل والمفاايم المقصودة بوضو  وفعالية 

 اللغة العربية -ب

 علم الصرف -1

كعُاادت علاامُ الصاار  أحاادّ فااروع علااوم اللغااة العربيااة الااتي تخااتصت بدراسااة 
صااا وزيادتهااا وةقصااانها واسااتبدالها، بنية الكلمة وتحليلصا م  حي  أصااالة حروف

ات في  ات صرفية مختلفة، سااواء أكاةاا  تغاايرت يضافةع يل ما ك رأ عليصا م  تغيرت
الصااايغة أم في الهي اااة  ولا كقتصااار ااتماااام علااام الصااار  علاااى دراساااة الكلماااة 
بوصفصا وحدةع معزولة، باال كتجاااوز ذلااب يل الن اار في تحوتلاتهااا داءاال ساايا  
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تحوتلات م  أار في تحدكد المعا والدلالة الو يفية للكلمة  الجمل، لما لهذه ال
ا لفصاام الع قااات بااين الصاايغة  وماا  زت، فااان دراسااة علاام الصاار  تعُاادت أساسااع
والمعاااااا، وتُساااااصم في تمكاااااين المتعلتماااااين مااااا  يدراك كيفياااااة تشاااااكتل الكلماااااات 

  60واستعمالها استعمالاع صحيحعا في السياقات اللغوكة المتتلفة 

ماا  بعااض أ يااة علاام الصاار  في اللغااة العربيااة أن ك اايرا ماا  مباحاا  
اللغاااااة والنحاااااو وا مااااا ء تعتماااااد علياااااض  فالاااااذك  كعملاااااون في ااااااذه المجاااااالات 

ا واو كسااصم يحتاااجون يل علاام الصاار  لفصاام بنيااة الكلمااات وت بيااق قواعاادا
في ياراء المفردات م  ء ل تزوكااد المتعلمااين بكلمااات جدكاادة وطاار  متنوعااة 
للتعبير ع  أةفسصم  علم الصاار  اااو العلاام الااذو كاادرس التغاايرات الااتي ت اارأ 
علاااى بنياااة الكلماااة ةتيجاااة تغاااير المعاااا، أو بعباااارة أءااارت: كااال تغاااير في ماااكل 

اء الصاار ، كنبغااي تقاادا الكلمااة كتبعااض تغااير في المعااا  وكمااا ذكاار بعااض علماا 
تعلاام علاام الصااار  علااى تعلااام علاام النحاااو، لااين لأةاااض أفضاال مناااض، باال لأةاااض 
كبح  في حقيقة الكلمة وحالتصا بشكل منفصل، دون الن ر يل موقعصا في 
الجملة  وم  انا، تكننااا أن ةفصاام أن اااذا العلاام مصاام للغاكااة، باال يجااب علااى 

النحااو  لااذلب، تسااعى الباح ااة يل دارسااي اللغااة العربيااة أن كتعلمااوه قباال علاام 
دراساااة علااام الصااار  مااا  حيااا  ت وراتاااض وة رياتاااض والاساااتفادة مناااض في تعلااايم 

  61اللغة العربية 

عااد يتقااان علاام الصاار  ضاارورياع لفصاام اللغااة العربيااة بشااكل صااحيح  ب
فصاااو كسااااعد المتعلماااين علاااى فصااام كيفياااة تكاااوك  الكلماااات وتغاااير أماااكالها، 

 
60 M Imam Fakhrurrozy, “Nahwu Dan Shorof Perspektif Pembelajar Bahasa Kedua,” 2018, 105. 
61 Elok Rufaiqoh, “يوالكتفوو  :لتطضيكتو للظر  لتوو للكلا وبعلفةلماوو لتبييونالكتي ووللكتي  نول ,” FASHOHAH: Jurnal 

Ilmiah Pendidikan Bahasa Arab 2, no. 2 (2022): 101. 
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ا ضافة يل التعر  على معاةيصا الأساسية  كمااا كسااصم في تجنااب الأء اااء 
ا  ماااا تاااؤدو يل تغاااير في المعاااا، عناااد فصااام المعاااا، لأن التغااايرات الصااارفية ِالباااع

ا للساايا   عاا وة علااى  والتاااة كضاام  الاسااتتدام الصااحيح للكلمااات وفقااع
ذلااااب، فااااان علاااام الصاااار  كسااااصل علااااى المتعلمااااين تحسااااين مصااااارات القااااراءة 
والكتاباااااةع فعناااااد القاااااراءة تكااااانصم التعااااار  بسااااارعة علاااااى أماااااكال الكلماااااات 

ا للقواعاااااد المتتلفاااااة، وعناااااد الكتاباااااة تكااااانصم تصااااارك  الكلماااااات ب دقاااااة وفقاااااع
ا لفصاام قواعااد النحااو  الصااحيحة  يضااافة يل ذلااب، كعتاابر علاام الصاار  أساسااع
بشاااكل جياااد، م ااال تحدكاااد مواقاااع ا عاااراب للكلماااات داءااال الجملاااة  ومااا  
ء ل دراسة أنماط تغير الكلمات، تك  للمتعلمين توسيع مفرداتهم بسصولة 

كعاازز ماا  اسااتيعا م  وفصم كيفيااة تكااوك  كلمااات جدكاادة ماا  الجااذر ذاتااض، ممااا
 62للغة العربية 

 النحو علم  -2

، اااي القصااد أو التوجااض والنيااة،  والجصااة النحو في اللغة لااض سااتة معااانر
أو الاتجاه والمكان، والقسم أو النااوع والصاان ، والاابعض أو جاازء ماا  كاال، 

 63والم ل أو الشبيض والن ير، والمقدار أو الكمية والقدر 

لقا مااة كعُرتب  سيارك  علمّ النحو بأةتض العلم الااذو كاادرس الع قااات ا
باااين الكلماااات والعباااارات، وكاااذلب الع قاااات باااين الجمااال والكلماااات، وباااين 
العبارات بعضصا ببعض، وبين الجمل بعضااصا باابعض  وكااُبرز اااذا التعركاا  أن 
علاام النحااو لا كقتصاار علااى دراسااة الكلمااة منفااردة، باال كصااتمت بتحلياال الاارواب  

 
62 Kuswoyo, “لتييوالكتي وللكتي  نول ي

 Jiluna Arabiyah: Jurnal Bahasa Arab dan ”,مطلتو لأهمنوللقتقولللكتفو ل ن

Pendidikan Bahasa Arab 1, no. 2 (Juni 2024): 89–90. 
63 Kamaluddin, “لك تابلطلكلأةكلملكتعقهنل ي

 .t.t., 39 ” يالكتالضلللأمهيب ل ن
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غااوو العااام  وبناااءع علااى ال كيبيااة الااتي تاان تم الوحاادات اللغوكااة داءاال البناااء الل
ذلااب، فااان تعلااتم علاام النحااو كعاا  تعلااتم القواعااد الااتي تحكاام ترتيااب الكلمااات 
والعبااااارات داءاااال الجماااال، وفصاااام و ا فصااااا ا عرابيااااة ودلالاتهااااا ال كيبيااااة، بمااااا 

 64كضم  س مة ال اكيب اللغوكة ودقتة المعا في الاستعمال اللغوو 

ماااا  حياااا  الاصاااا   ، كوضااااح كركدالاكساااانا أن النحااااو )ال كيااااب 
النحااوو( اااو "ترتياااب الكلمااات وع قاتهاااا بعضااصا بااابعض، أو مااع وحااادات 
لغوكااااة أكااااابر منصاااااا في اللغااااة " وكضاااااي : "ينت أصاااااغر وحاااادة في ااااااذا المجاااااال 

ا مشااا عا، حياا  كاارت أن النحااو )النحو( اي الكلمة"  وقد قاادتم فراااار تعرك فااع
او "تجميع الكلمات لتشكيل العبااارات أو الجماال، وتكااوك  الجماال لتشااكيل 

في اللغااة العربيااة، كعُاادت تن اايم الكلمااات داءاال الجملااة، أو تن اايم  الخ اااب" 
الجمااال داءااال الااانص أو الخ ااااب، مااا  موضاااوعات علااام النحاااو  ولا تقتصااار 

حوكة فحسب، بل تؤار أكضعا في الشااكل اذه الع قات على توليد المعاني الن
 ا عااااااااااااارابي النصاااااااااااااا ي لكااااااااااااال كلمااااااااااااااة، وااااااااااااااو ماااااااااااااا كعُااااااااااااار  ا عااااااااااااااراب 

وماااع ذلاااب، كنبغاااي التنبياااض يل أن علاااام النحاااو أوساااع مااا  مفصاااوم ا عااااراب  
 65وحده، لأن ا عراب لا ت ل يلا جزءعا م  موضوعات اذا العلم 

كعُدت تحدكدُ الهد  م  أباارز العناصاار في كاالت عماالر تربااوو، وككتسااب 
اذا الأمر أ يتةع ءاصة في تعليم النحو، ولا سيتما للناطقين بغير العربية  فقد 

الخليفة أنت الهد  الأساسي م  تعليم النحااو كتم ااتل في تمكااين المتعلتمااين   أكتد
م  استتدام اللغة العربية استتدامعا صحيحعا، ءاليعا ماا  الأء اااء في الن ااق 

 
64 Fakhrurrozy, “Nahwu Dan Shorof Perspektif Pembelajar Bahasa Kedua,” 105. 
65 Sakholid Nasution, Pengantar Linguistik Bahasa Arab, 1 ed. (Plumbungan, RT 05 RW 02 No. 

28 Sukodono, Sidoarjo, Jawa Timur, Indonesia: CV. LISAN ARABI, 2017), 132. 
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أو الكتابة  وكتتسق اذا الرأو مع ما صاارت  بااض ماادكور، يذ كاارت أنت الغاكااة ماا  
م، أو تمكااين الفاارد ماا  دراسة قواعد النحو اااي تاادركب الأذن واللسااان والقلاا 

 مصارات الاستماع والتكلتم والقراءة والكتابة بصورة سليمة 

ح الخ يااب أنت علاام النحااو لا كعُاادت ِاكااةع في  وفي الساايا  ةفسااض، كوضاات
ا اااو وساايلة لفصاام المعاااني وتحقيااق ساا مة التعبااير اللغااوو  وكاارت أنت  ذاتااض، وينماات

ل الت بيقاااي الفعلاااي تكااا  أن القواعاااد الاااتي لا ت صااار آارااااا يلا في الاساااتعما
ت لت م  اءتصاا علماء اللغة، أمتا في الجاةااب التعليمااي الت بيقااي، فيكفااي 
ال كيز على النحو الو يفي القدر الااذو كلاابيت حاجااات المتعلتمااين في الكتابااة 
ا نحااو  ض أنت تعلاايم النحااو كنبغااي أن ككااون موجتصااع أو الحدك   وكؤكتد اذا التوجاات

 66، لا نحو الحف  الن رو المجرتد الو يفة والاستعمال

 الدلالة علم -3

تُشااير الدلالااة في أصاال معنااااا يل يرماااد مااتصر ك لااب المعرفااة يل 
ل، وماا  انااا ككااون الاادليل أماارر مقصااودر لم ككاا   اااارعا أو واضااحعا لااض ماا  قباا 

وساايلةع لةرماااد يل معااا ءفاايت أو مجصااول يحتاااج يل بيااان وتوضاايح  وكتميااتز 
اااذا المعااا ب ااابع الغمااوم والخفاااء في بداكتااض، زت لا كلباا  أن كنكشاا  ماا  
ءاا ل الع ماااات أو القاارا   الاااتي تاادلت علياااض، كمااا ورد ا ماااارة يل ذلاااب في 

ا الع قااة القا مااة بااين ا كااة الكرتااة  وعلااى اااذا الأسااا س، تعُاارَّ  الدلالااة بأنهاات
الاااادالت والماااادلول، واااااي ع قااااة ت زميااااة لا تكاااا  تصااااوتر أحااااد طرفيصاااااا دون 
ا ءرع ف  كتحقتق الدالت يلا بمدلولض، ولا كدُرّك الماادلول يلا ماا  ءاا ل دالااتض  

 
66 Sahkholid Nasution, Akmal Walad, dan Zulheddi, “2016 ”,ظمىوذ لتودي الكتالوضلتمهوليةلكتابلبوللكتي  نول, 

862. 
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وبااذلب، تقااوم الدلالااة علااى ارتباااطر عضااووتر وايااق بااين اللفاا  والمعااا، يجعاال 
 67فصل بينصما أمرعا متعذترعا في التحليل اللغوو والدلاة ال

النسااابة لمتعلتماااي اللغاااة، تُساااصم المعرفاااة الدلالياااة في تاااوفير مجموعاااة مااا  المباااادئ 
ملصاااا الن ركاااة الاااتي تسااااعدام علاااى تحليااال اللغاااة الاااتي كتعلتمونهاااا، وفصااام المعااااني الاااتي تح

الوحاااادات اللغوكااااة في سااااياقاتها المتتلفااااة، ممااااا كعاااازتز قاااادرتهم علااااى تفسااااير النصاااااوا 
واستيعاب المقاصد التعبيركة بدقتة أكبر  أمتا النسبة لمعلتمي اللغة، فااانت المعرفااة الدلاليااة 
تقااادتم فوا اااد ة ركاااة وت بيقياااة في آنر واحااادع فمااا  الناحياااة الن ركاااة، تسااااعد الن اااريات 

ناااء فصاامر أعمااق ل بيعااة اللغااة وبنيتصااا المعنوكااة، واااو مااا كاانعكن ييجااااع الدلاليااة علااى ب
علااى اءتياااار طرا اااق التااادركن المناسااابة  ومااا  الناحياااة العملياااة، تُساااصم ااااذه المعرفاااة في 
م مااا  مااار  المعااااني، وتوضااايح الفااارو   تيساااير عملياااة التعلااايم مااا  ءااا ل تمكاااين المعلااات

 الفعلية الدلالية، ورب  الألفا  بسياقات استعمالها 
ا النسااابة لعامااااة النااااس، فااااانت الاعتمااااد علااااى الأسااان الدلاليااااة ك ااالت أماااارعا  أمااات
ضرورياع لفصم عالمر تتزاكد فيض المعلومات وتتدفتق فيض الخ اااات اللغوكااة بااوتيرة متسااارعة، 
يذ تمكتنصم اذه الأسن م  تفسير الرسا ل اللغوكااة تفساايرعا واعيااعا، والتمييااز بااين المعاااني 

الضااااامنية، والتعامااااال ماااااع اللغاااااة بوصااااافصا أداةع للفصااااام والتواصااااال في الحيااااااة ال ااااااارة و 
 68اليومية 

وفقعا لتشاو، والاستناد يل ةااوع الاادلالات، تكاا  تصااني  المعااا يل ةااوعين 
عااا المعجمااي والمعااا النحااوو  وكقُصااد المعااا المعجمااي ذلااب المعااا ر يسااين،  ااا: الم

الأساسي الذو تحملض الكلمااة في ذاتهااا، والااذو كاارتب  مباماارةع بمرجعصااا في الواقااع، أو 
المعا الذو كت ابق مع ةتا ج الم ح ة الحواس، وكعبرت ع  مفاايم حقيقية وملموسة 

 
ل يالكتدلاتل 67 ي

كتل ن  .2 ,2020 ”,شهرزكفل عليض ف ل“مللضن
68 Erta Mahyudin, Kajian Linguistik Bahasa Arab (Jakarta: Publica Institute Jakarta, 2020), 20. 
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ا لفصاام المفااردات بوصاافصا وحاادات  في حياتنا اليومية  وكعُدت اذا النوع م  المعااا أساسااع
 دلالية مستقلة 

أمتا المعا النحوو، فصااو المعااا الااذو لا كنشااأ ماا  الكلمااة منفااردة، باال كتكااوتن 
ةتيجااة العمليااات النحوكااة الااتي تخضااع لهااا الكلمااة داءاال الساايا  اللغااوو، م اال عمليااة 

المعاااااا مااااا  ءااااا ل  الاماااااتقا ، وعملياااااة التكااااارار، وعملياااااة ال كياااااب  وكتحااااادتد ااااااذا
الع قااات الااتي تاارب  الكلمااات بعضااصا باابعض داءاال الجملااة، ومااا ك تااتب علااى ذلااب 
ماا  و ااا   نحوكااة ودلالات سااياقية  ومااا  زت، فااانت المعااا النحااوو كُسااصم في توسااايع 

 69المعا المعجمي وتوجيصض، بما كنسجم مع البنية ال كيبية والسيا  الاستعماة للغة 

  اكتساب اللغة الثانية نظرية -ج

وتاُعّدت اللغة العربية م  اللغات التي يح ى  ا ااتمامل واسع كلغة اةيااة، لمااا لهااا  
اِبين م  قيمة  ريخية واقافية ودكنية كباايرة، الأماار الااذو يجااذب العدكااد ماا  الأفااراد الاار 

وكتضاام  اكتساااب اللغااة العربيااة كلغااة اةيااة مجموعااةع ماا   .في اكتساب مصاراتها اللغوكة
، والعواماال الاجتماعيااة، (L1)العوامل المعقاادة، بمااا في ذلااب الاادوافع، و اااير اللغااة الأم 

والعواماال المعرفيااة  وقااد أسااصم  الدراسااات السااابقة في تقاادا فصاامر مصاام لهااذه العواماال 
لغوكااااة، -وفي يطااااار الدراساااات الااانفن .عملياااة اكتساااااب اللغاااة العربياااةو ايرااااا علاااى 

 كُشكتل فصم الجواةب النفسية والمعرفية في اكتساب اللغة العربية َورعا ر يسيعا للبح  
 (L1) كشاامل ذلااب فصاام دوافااع الأفااراد في تعلاام اللغااة العربيااة، وكااذلب  اااير اللغااة الأم

العربيااة كلغااة اةيااة  وماا  ءاا ل فصاام اااذه  والعواماال الاجتماعيااة علااى اكتساااب اللغااة
العواماال، تكاا  تحسااين الأساااليب والاساا اتيجيات التعليميااة الفعتالااة في تاادركن اللغااة 

 
69 Surianti Nafinuddin, “Pengantar Semantik (Pengertian, Hakikat, Jenis),” t.t., 10. 
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وكصاااد  ذلاااب يل الحصاااول علاااى فصااامر ماااامل للعوامااال الدافعاااة،  .العربياااة كلغاااة اةياااة
 70كلغة اةية   و اير اللغة الأم، والعوامل الاجتماعية في عملية اكتساب اللغة العربية

م  بين الن ريات المتتلفة التي ت وترت في مجال اكتساب اللغة ال اةية، 
تاُعّدت الن ركة التي قدتمصا رود يلين واحدةع م  الن ريات المؤارة والتي تتمتع بدرجة  

في ارز  لغوو  او  فالين  للغة   التعليمية  الممارسات  الصلة  م   مجال عالية   
ال اةية اللغة  ، وقد درس بعمق  (Second Language Acquisition – SLA) اكتساب 

الع قة بين العمليات المعرفية، والبا اللغوكة، وتعليم اللغة  وم  ء ل مفاايمض،  
م يلين يطارعا مفاايميعا مام ع لفصم كيفية ت وكر المتعلتمين للكفاءة اللغوكة في   قدت

 .ل تدريجياللغة ال اةية بشك
 المفاهيم العامة لاكتساب اللغة الثانية وفقًا لرود إليس (أ

كشر  رود يلين أن اكتساب اللغة ال اةية او عملية معقدة تن وو 
ال اةية  اللغة  الداءلية والخارجية  ويحدث اكتساب  العوامل  بين  تفاعل  على 

م  ء ل    ، سواء(L1)عندما ككتسب الفرد لغةع جدكدة بعد يتقاةض للغتض الأم
الدراسي الص   في  الروي  التعلم  ء ل  م   أو  ال بيعية  وعلى  . التجربة 

الاكتساب  بين  واضح  بشكل  تفصل  التي  كرام   ة ر  وجصة   عكن 
(acquisition) والتعلتم (learning),   كرت يلين أن العمليتين ليستا منفصلتين

 71تمامعا، بل تكم ن بعضصما البعض 

اكتساب  كيفية  توضيح  او  يلين  رود  لن ركة  الر يسي  الهدُ  
المتعلتمين للغة ال اةية، والعوامل التي تؤار على اذه العملية، ولماذا توجد فرو  

 .ن اللغةفي الكفاءة بين الأفراد عند تحقيق يتقا
 

70 Maryam Nur Annisa dkk., “Pemerolehan Bahasa Arab sebagai Bahasa Kedua (Kajian 
Psikolinguistik),” `A Jamiy : Jurnal Bahasa dan Sastra Arab 12, no. 2 (2023): 472, 
https://doi.org/10.31314/ajamiy.12.2.468-484.2023. 

71 Rod Ellis, Understanding Second Language Acqusition, 2 ed. (Oxford University Press, 2015), 
20. 
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 عملية اكتساب اللغة الثانية -1

كرت رود يلين أنت اكتساب اللغة ال اةية لا يحدث بصورة ء يتة أو  
تتأاتر   ومتقلتبة  دكناميكية  عملية  م  ء ل  كتمت  بل  آةت،  نحور  على  متسلسلة 
بتفاعل عوامل متعدتدة داءل المتعلتم وءارجض  وتقوم اذه العملية على ا اة  

م اب ة، تتم تل في المدء ت اللغوكة التي كتعرتم لها المتعلتم،  مكوتنات ر يسة  
زت   المدء ت،  اذه  ء لها  م   كعاذ  التي  الداءلية  العقلية  والعمليات 

 72المترجات اللغوكة التي تعبرت ع  ت وتر كفاكتض اللغوكة تدريجيعا:

 الَمدءل (أ
دُّ المااادءل المصااادرّ الااار ين لاكتسااااب اللغاااة،  ا  لاااين، كاُعاااّ وفقاااع

( Comprehensible Input)بشاارط أن ككااون اااذا الماادءل قاااب ع للفصاام 

ب ومع ذلب، لين كل ماادءل كتحااوتل تلقا يااعا يل مااا كعُاار  الاسااتيعا
(intake) ا  ولكااااي ككااااون ، أو الماااادة الااااتي كقااااوم المااااتعلتم بمعالجتصااااا فعليااااع

، يحتااااج الماااتعلتم يل الاةتبااااه يل ماااكل اللغاااة الاع  (Noticing)المااادءل فعااات
 والحصول على التغذكة الراجعة ء ل عملية التواصل 

 التفاعل (ب
المدءل تحوكل  في  مصمعا  دورعا  التفاعل  يل  (input) كلعب 

 Interaction) والاستناد يل فرضية التفاعل .(intake) اب فعلياستيع

Hypothesis) الاجتماعية  Socio-Cultural) ال قافية-والن ركة 

Theory),   كؤكد يلين على أ ية التفاعل بين الأمتاا، سواء كان
 بين المعلم وال الب أو بين ال  ب أةفسصم، وكذلب التفاعل الداءلي

(Intrapersonal) ء ل  م وم   للفرد   الذا   التأمل  ء ل    
 

72 Ahmad Syairofi dkk., “Emancipating SLA Findings to Inform EFL Textbooks: A Look at 
Indonesian School English Textbooks,” The Asia-Pacific Education Researcher, advance online 
publication, 12 Januari 2022, 4, https://doi.org/10.1007/s40299-022-00642-9. 
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المعا حول  المتعلم   ,(Negotiation of Meaning) التفاوم  كقوم 
 .بتصحيح الأء اء، وتعميق فصم بنية اللغة، وتحسين دقة التواصل

 ا ةتاج اللغوو (1

لسااوك ، الااتي  (Output Hypothesis) اسااتنادعا يل فرضااية ا ةتاااج
وساايلة  (output) كعُاادت ا ةتاااج اللغااوو دمجصااا يلااين في يطااار عملااض،

للتدركب وأداة للتأمل اللغوو  فعناادما كقااوم المااتعلتم بإةتاااج اللغااة، كااُدرك 
 Noticing the) الفجوة بين المعرفة التي تتلكصا ومكل اللغااة المسااتصدفة

Gap) مما كعزز عملية الاكتساب ،. 

 (Interlanguage)مفهوم اللغة الوسيطة (ب

واي  ات يلين دراستض حول مفصوم اللغة الوسي ة،م  أام يسصام
ة ام لغوو مؤق  ك وتره المتعلتم أاناء السعي  تقان اللغة المستصدفة  وتتميز 
اللغة الوسي ة ال ابع الدكناميكي وتت ور مع مرور الوق ، متأارةع العوامل 

)التعرم    الداءلية )العمليات المعرفية والاستدلال اللغوو( والعوامل الخارجية
اللغة  أن  يلين  وكؤكد  البي ة(   م   الراجعة  والتغذكة  اللغوكة  للمدء ت 
الوسي ة لا كنبغي اعتباراا أء اءع، بل اي مرحلة طبيعية في عملية اكتساب 
المتعلتم يختبر فرضياتض حول   أن  تدل على  الواقع  اللغوكة في  فالأء اء  اللغة  

 73 بنية اللغة المستصدفة

 (Implicit and Explicit Learningالتعلم الضمني والصريح ) (ج

علم   مجال  م   والصريحة  الضمنية  والمعرفة  التعلم  بين  التمييز  كنبع 
م    لذا  المعرفي،  المفصومين النفن  اذك   حول  البح   كبدأ  أن  المناسب 

 
73 Ismail dan Fitria, “A Review of Rod Ellis’s Contributions to Second Language Acquisition and 

Language Teaching,” 103. 
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الضم   التعلم  بين  المعرفي  النفن  علماء  ميتز  وقد  المجال   اذا  يل  ا مارة 
 والصركح م  ء ل طركقتين ر يسيتين: 

الموارد  م   كبيرة  مشاركة  كت لتب  أن  دون  الضم   التعلم  يحدث 
المركزكة) المعرفة  Central Attentional Resourcesالاةتبااية  (   وبذلب، تكون 

(، وتعكن الحساسية ا حصا ية  Subsymbolicالناتجة ذات طابع مبض رمزو)
كشمل   ذلب،  م   النقيض  على  اكتسا ا   تم  التي  التعليمية  المادة  بنية  تجاه 
التعلم الصركح عادةع عملية حف  سلسلة م  الحقا ق بشكل متتابع، والتاة 

العاملة) الذاكرة  استتدام  مك     (  Working Memoryكت لب  بشكل 
، وكنتج معرفة ذات  التعلم بشكل واعر وةتيجة لذلب، يحدث اذا النوع م  

 (، أو كتم تم يلصا بصيغة صريحة  Subsymbolicطابع رمزو)

أنت   م  رِ الجاركة،  التعلم  عملية  المتعلتم  كدرك  لا  الضم ،  التعلم  في 
م  تك   كُ صراا   ةتا جصا  التي  السلوكية  الاستجاات  ء ل  م   ح تصا 

التعلم   في  أما  تعلتمض   عما  مفصيعا  التعبير  المتعلتم  كست يع  لا  أءرت،  وبعبارة 
عمتا  مفصيعا  التعبير  وتكنض  اكتسبض،  لما  مدركعا  المتعلتم  فيكون  الصركح، 

 74تعلتمض 

 ( Pendekatan Focus on Formالنهج المعتمد على الشكل )  (د

النصج المعتمد على الشكل،   في السيا  ال بوو، طوتر يلين مفصوم
(  وكعُتبر  Accuracy( ودقة اللغة)Fluencyواو نهج كوازن بين ط قة التواصل)

ا لمبادئ ة ركة اكتساب اللغة ال اةية، حي    FonFت بيق اس اتيجية   تجسيدع
أاناء   عارم  بشكل  ك صر  أن  يجب  الشكل  يل  الاةتباه  أن  على  تؤكد 

اللغة ب ركقة ذات معا    البنيوو    FonFوبذلب، كرب   استتدام  بين النصج 
 

74 Hayo Reinders dkk., Implicit and Explicit Knowledge in Second Language Learning, Testing 
and Teaching (Multilingual Matters, 2009), 3, https://doi.org/10.21832/9781847691767. 
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ال لبة فق  على استتدام  اللغة،  ي  لا كركز  تعليم  التواصلي في  والنصج 
التي  اللغوكة  الأمكال  لدقة  أكضعا  ااتمامعا  كولون  بل  للتواصل،  اللغة 
المعتمد   المركتزة النصج  المصمتة  مقارةة  كستتدمونها  في بعض الحالات، تك  

الأمكال) قد تم   ( Focus on Formsعلى  المستتدمة  اللغوكة  البا  ة رعا لأن 
تحدكداا مسبقعا  ومع ذلب، كؤكد يلين على وجود فرو  ر يسية بين المصمتة  

 المركتزة وال ركقة التقليدكة لل كيز على الأمكال 

 أولاع، يجب أن تلتزم المصمتة المركتزة المعاكير العامة لأو مصمتة، واي: 

 تركيز ر يسي على المعاعأن ككون لدكصا  (1

 ( عKnowledge Gapأن تتضم  وجود فجوة معرفية ) (2

 أن تت لب م  المتعلتم الاعتماد في الغالب على موارده الخاصةع (3

 وأن ككون لها ناتج َدد بوضو ، بخ   استتدام اللغة ةفسض  (4

المستصدف اللغوكة  البنية  بشكل صركح  المتعلتم  يع م  كتم  لا  ة  اةيعا، 
 75التي ت كتز عليصا المصمتة 

الشكل) على  ال كيز  سيا  Focus on Form - FonFيحدث  في   )
الأةش ة التعليمية التي كبقى فيصا المعا او اوور الر ين، ِير أنت اناك سعياع 

ا الاةتباه يل مكل  فانت  متعمتداع لجذب  لذلب،  منصجاع   FonFللغة   كاُعّدت  لا 
السياقات   في  تُستتدم  التي  التقنيات  م   او مجموعة  بل  مستق ع،  تعليمياع 

الاةتباه   لتوجيض  المتعلتم  و/أو  المعلتم  قبل  م   أو    –التواصلية  ضم   بشكل 
وجيزة   لف ات  الباع  وِ صعوبة   –صركح،  تُسبتب  التي  اللغوكة  الأمكال  يل 

و  مسبقاع،  ي   للمتعلمين   لض  الشكل مخ  اع  على  ال كيز  ككون  أن  تك  

 
75 M Van De Gutche, Focus On Form In Task-Based Language Teaching (2015), 15. 
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كستصد  وة لغوكة واحدة أو أك ر تمت تحدكداا مسبقاع، كما تك  أن ككون  
تنشأ   لغوكة  أو  تواصلية  لمشكلة  استجابةع  ك صر  أو  مقصود(،  )ِير  عرضياع 

 عندما كركتز المتعلتم على ةقل المعا  

على   ال كيز  أةش ة  تكون  أن  ِير  تك   أو  تفاعلية  الشكل 
اللغوو    الاستقبال  أو  اللغوو  ا ةتاج  تشمل  أن  تك   كما  تفاعلية، 
 وتُستتدم اذه التقنيات في كلتر م  المقاربتين الصريحة والضمنية لتعليم اللغة 

الشكل   على  ال كيز  ت بيق  تك   ذلب،  على  المصمة    قبلوع وةع  تنفيذ 
 76التواصلية أو أاناء تنفيذاا  

 نظريةِ رود إيليس بوصفها أساسًا لتحليل الكتابتركيبُ  -د

كااارت رود يلاااين في يطاااار دراساااات اكتسااااب اللغاااة في البياااان الساااابق قاااد 
م اللغااة تقااوم علااى تفاعاال مسااتمر بااين المعرفااة الضاامنية والمعرفااة  ال اةيااة، أن عمليااة تعلاات

كعُاادت آرااار الصريحة، وكتجلتى اذا التفاعل عاابر أنماااط متعاادتدة ماا  الأةشاا ة التعليميااة  و 
ركبر م  أوا ل م  استتدم مص لح التعلتم الضم  لةمارة يل عمليااة ككتسااب فيصااا 
د ماا  الم اايرات تحكمااض قواعااد، ماا  دون ةيااةر مساابقة للااتعلتم  المتعلمااون معرفااةع بن ااام معقاات
وماااا  دون وعااااير صااااركح المعرفااااة المكتساااابة  وفي المقاباااال، كاااادلت الااااتعلتم الصااااركح علااااى 

ا مااااا كاااارتب  بمواقاااا  تعليميااااة مقصااااودة، م اااال توجيااااض اكتساااااب معرفااااة واعياااا  البااااع ة، وِ
 77المتعلمين لاكتشا  قواعد أو أنماط لغوكة بعينصا 

ل في ت ااااوكر تصااااوترر واضااااح كُسااااجَّل لااااارود يلااااي ن يسااااصامل علماااايل ارز كتم اااات
م ااااذه الخ ااا  بوصااافصا أطااارعا بيداِوجياااة تااان تم  لخ ااا  العمااال التعليمياااة، حيااا  تقُااادَّ

 
76 Rod Ellis, “Focus on Form: A Critical Review,” Language Teaching Research 20, no. 3 (2016): 

7, https://doi.org/10.1177/1362168816628627. 
77 Patrick Rebuschat, ed., Implicit and Explicit Learning of Languages, vol. 48, Studies in 

Bilingualism (John Benjamins Publishing Company, 2015), 13, 
https://doi.org/10.1075/sibil.48. 
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دء ت اللغوكااة، والأةشاا ة التعليميااة، والمترجااات المتوقتعااة ماا  الااتعلتم  
ُ
الع قااة بااين الماا

 كضاام  تحقيااق أقصااى قاادر وتهااد  اااذه الأطاار يل توجيااض العمليااة التعليميااة علااى نحااور 
ممك  م  اكتساب اللغة، ماا  ءاا ل تنساايق عناصاار الااتعلتم وتكاملصااا بمااا كنسااجم مااع 

 مبادئ اكتساب اللغة ال اةية 
في اذا ا طار، تيتز يلين بااين اتجااااين ر يسااين في تعلااتم اللغااة،  ااا ء اا  

العمل الموجَّصة وء    (knowledge-oriented work plans)العمل الموجَّصة نحو المعرفة
وكن لااق اااذا التمييااز ماا  افاا ام مفاااده (use-oriented work plans). نحو الاستتدام

أنت لاااين جمياااع أةشااا ة صااا ت اللغاااة تهاااد  يل الغاكاااة ةفساااصاع فبعضاااصا كُصااامَّم لبنااااء 
الفصاااام الن ااااام اللغااااوو، في حااااين كصااااد  بعضااااصا ا ءاااار يل تعزكااااز اسااااتتدام اللغااااة 

 كنُ اار يل اااذك  الاتجااااين بوصاافصما متعارضااين، باال كفُصّمااان استتدامعا تواصليعا  ولا
ب الا اااااراط في   ماااااا متكاااااام ن، يذ ينت اكتسااااااب اللغاااااة بصاااااورة فعتالاااااة كت لااااات علاااااى أنهت

 78كليصما 
ق ء ااا  العمااال الموجَّصاااة نحاااو المعرفاااة في المقاااام الأوتل بت اااوكر المعرفاااة  تتعلااات

وجَّصااة نحااو الاسااتتدام بت ااوكر الصااريحة البنيااة اللغوكااة، في حااين تعُااا ء اا  العماال الم
المعرفة الضمنية الناتجة ع  معالجة اللغة في مواق  الاستعمال الفعلااي  وتُسااصم عمليااة 
رسم اذه الخ   في تحليل الكتب التعليمية أو المقاارترات الخاصااة بتعلاايم اللغااة العربيااة، 

ض البيااداِوجي الغالااب في المااادتة، أاااو  ز يذ تتيح للباحاا  الكشاا  عاا  التوجاات ض كركاات توجاات
 79على عرم القواعد ومرحصا، أم توجتض تنح حياتزعا أكبر لممارسة اللغة وتو يفصا 

تُستّتدم ة ركة رود يكلين في اذا الجزء بوصفصا يطارعا تحليليعا لقراءة كيفية 
لمادة التعليمية في كتاب النحو الواضح، لا للحكم علااى ةتااا ج اكتساااب اللغااة عرم ا

ذاتهااااا  وتن لااااق ء ااااة العماااال التحليليااااة ماااا  عااااددر ماااا  المفاااااايم الأساسااااية في ة ركااااة 
يكلين، ولا سيما التمييز بين التعليم الصركح والتعليم الضم ، وطركقة تقاادا القاعاادة 

 
78 Reinders dkk., Implicit and Explicit Knowledge in Second Language Learning, Testing and 

Teaching, 7. 
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ز التحليااال في الفصااال اللغوكاااة، ونمااا  تن ااايم الماااادة وتسلسااال صا  وبنااااءع علاااى ذلاااب، كركااات
الراباااع علاااى رصاااد أنمااااط عااارم الماااادة، م ااال موقاااع القاعااادة النسااابة للأم لاااة، وطبيعاااة 
الشااار  النحاااوو المساااتتدم، ومااادت اعتمااااد الكتااااب علاااى الشااار  المبامااار للمفاااااايم 

يكلاااين  ات المبااادأالنحوكاااة أو علاااى توجياااض الماااتعلتم يل اساااتنتاجصا  كماااا تُساااتّ مر بعاااض 
ض التعليمااي للكتاااب،  ذات الصلة التعليم الصركح بوصاافصا أدوات وصاافية لفصاام التوجاات
دون تجاوز ذلب يل تقييم فاعلية اذه الأساليب في تحقيق الاكتساب اللغوو  و ذه 
دَّد حاادود التحلياال بوضااو ،  ياا  ك االت اااذا الجاازء متمحااورعا حااول كيفيااة  الخ ااة، تحااُ

ا ل ةتقااااال في الجاااازء ال حااااق يل تحلياااال دور الأةشاااا ة تقاااادا المااااادة النحوكااااة، تم صياااادع
  80التعليمية في دعم اكتساب اللغة ال اةية 

 في كتاب النحو الواضح  المحتوى تقديمالإطار النظري لتحليل  -1

 ء   العمل الموجَّصة نحو المعرفة / التوجتض المعرفي (أ
 تقداُ المعرفة (1

نم ااعا ماا  أنماااط   (knowledge-tellingالمعرفااة )  تقداكقصد بااا
لغوكااااة للمتعلتمااااين تقاااادتعا تخ ااااي  الااااتعلتم كقااااوم علااااى تقاااادا المعرفااااة ال

مبامااارعا 
م أو الكتااااب التعليماااي موقاااع  81 وفي ااااذا الااانم ، يحتااالت المعلااات

المصدر المركزو للمعلومات اللغوكة، بينما ككتسااب المتعلتمااون القواعااد 
ا  ز أساسااع د يلااين أنت اااذا الاانم  كركاات ماا  ءاا ل الشاار  الصااركح  وكؤكاات
علاااى تكاااوك  المعرفاااة الصاااريحة، أو المعرفاااة الواعياااة بقواعاااد اللغاااة الاااتي 

 مرحصا والتعبير عنصا بصورة لف ية تك  

 
80 Syairofi dkk., “Emancipating SLA Findings to Inform EFL Textbooks,” 4–5. 
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كبُاااااااينت رود يلاااااااين في مناقشاااااااتض لااااااادور المعرفاااااااة الصاااااااريحة في 
ض القاااا م علاااى المعرفاااة الصاااريحة كرتكاااز  اكتسااااب اللغاااة ال اةياااة أنت التوجااات
ض  على يبراز أ ية التعلاايم المباماار للقواعااد اللغوكااة  وكفاا م اااذا التوجاات

لمااتعلتم وعيااعا صااريحعا البااُا النحوكااة والقواعااد اللغوكااة تكاا  أنت اماات ك ا
أن كسصم في دعم عملية تعلتم اللغة وتوجيض استتدامصا، ولا سيتما في 
د في الوقااا  ةفساااض أنت  المراحااال الأول مااا  الاااتعلتم  ِاااير أنت يلاااين كؤكااات
ا يل معرفااة ضاامنيتة، باال تحتاااج  اااذه المعرفااة الصااريحة لا تتحااوتل تلقا يااع

ال في  يل ماااااروط تعليمياااااة وتفاعلياااااة معيتناااااة كاااااي ككاااااون لهاااااا أاااااار فعااااات
 الاكتساب اللغوو 

ر الدراساااااات التجركبياااااة ذات الصااااالة أنت ت بياااااق ااااااذا  وتُ صاااااب
ى في مجموعاااةر مااا  الأةشااا ة التعليمياااة المتنوتعاااة، مااا   ض قاااد كتجلااات التوجااات

ة صاااريحة قبااال مرحلاااة بينصاااا تقااادا القواعاااد والتعركفاااات النحوكاااة بصاااور 
التاااادركب والت بيااااق، واسااااتتدام اللغااااة الميتالغوكااااة في ماااار  الو ااااا   
النحوكاااة والع قااااات ال كيبياااة، فضاااا ع عاااا  تو يااا  تاااادركبات تحليليااااة 
ب مااااا  المتعلتماااااين تحدكاااااد العناصااااار النحوكاااااة داءااااال الجمااااال أو  تت لااااات
تصاانيفصا وفااق ءصا صااصا الو يفيااة  وتُسااصم اااذه الأةشاا ة في تنميااة 

ا الاااو  عي اللغاااوو لااادت المتعلتماااين، وتعزكاااز قااادرتهم علاااى م ح اااة الباااُ
   النحوكة وفصمصا فصمعا واعيعا في سيا  تعلتم اللغة 

ل يليااض روباارت دككياازر، يذ  وتتتسااق اااذه النتيجااة مااع مااا توصاات
ز علااى الشاار  الصااركح للقواعااد،  كوضتح أنت الأةش ة التعليمية التي تركاات

 جاةب التدركبات المن َّمة والخاضعة للضب ، تؤدتو دورعا َورياع في يل
تنمية وعي المتعلتمين الشكل اللغوو  وكاابرز اااذا الاادور بوجااضر ءاااا 
عنااد التعاماال مااع ال اكيااب النحوكااة ذات الدرجااة العاليااة ماا  التعقيااد، 
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حي  تسصم اذه الأةش ة في مساعدة المتعلتمين على م ح ااة البااُا 
ا واعيااعا، بمااا كاادعم عمليااة تعلااتم اللغااة واسااتتدامصا اللغو  كة وفصمصا فصمااع

 82 استتدامعا أد ت 
في ساااايا  تعلاااايم اللغااااة العربيااااة، ولا ساااايتما في مااااادة النحااااو، 

في    ((knowledge-orientedك  أن كتجلتى التوجتض الموجَّض نحو المعرفة  ت
عاااددر مااا  الممارساااات التعليمياااة، مااا  أبرزااااا عااارم تعركفاااات القواعاااد 
النحوكة، م اال المبتاادأ والخاابر، وماار  ءصا صااصما وو ا فصمااا ال كيبيااة 
ض في تو ياا  التمااارك  التحليليااة  بصورة صااريحة  كمااا ك صاار اااذا التوجاات

ب ماااا  المتعلتماااين تحدكاااد مواقااااع الكلماااات داءااال الجملااااة،  الاااتي تت لااات
وبيان و ا فصااا النحوكااة، ويعرا ااا يعاارااع صااحيحعا، بمااا كسااصم في تنميااة 

 الوعي اللغوو وتعزكز الفصم الواعي للبنية النحوكة 

 اكتشاُ  المعرفة  (2

عاا   ((knowledge-discoveringيختلاا  اكتشااا  المعرفااة 
د علااى مشاااركة المتعلتمااين مشاااركةع فعتالااة  نماا  ةقاال المعرفااة في كوةااض كؤكاات
ل يل القواعاااد اللغوكاااة بأةفساااصم، وذلاااب مااا  ءااا ل تحليااال  في التوصااات
ل الااااواعي فيصااااا  وكشااااير يلااااين يل أنت اااااذا  المع يااااات اللغوكااااة والتأماااات
م م  عاادم تقاادا القواعااد بصااورة مباماارة في بداكتااض،  النم ، على الرِ
ك االت معنيااِا ببناااء المعرفااة الصااريحة، ة اارعا يل أنت عمليااة الاكتشااا  تااتمت 

 بوعير وتوجيضر مقصودك  
في يطااار دراسااات اكتساااب اللغااة ال اةيااة، كتجلااتى اكتشااا  

في مجموعااااااة ماااااا  الأةشاااااا ة ( (knowledge-discoveringالمعرفااااااة 
 

82 Laura Batterink dan Helen Neville, “Implicit and Explicit Second Language Training Recruit 
Common Neural Mechanisms for Syntactic Processing,” Journal of Cognitive Neuroscience 25, 
no. 6 (2013): 5, https://doi.org/10.1162/jocn_a_00354. 
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لغوكااة ماا  دون ماار ر أوة، وتكلياا  التعليمية، ماا  بينصااا تقاادا أم لااة 
المتعلتمااااين استكشااااا  الأنماااااط أو الفاااارو  بااااين الصاااايد، فضاااا ع عاااا  
المناقشااااات التأمتليااااة الااااتي تُسااااصم في صااااياِة القواعااااد النحوكااااة بصااااورة 
ض علااى أةااتض ذو فاعليااة في تنميااة الااوعي  تشاااركية  وكنُ اار يل اااذا التوجاات

 83اعي يل أمكال اللغة اللغوو الفوقي وتعزكز عملية الاةتباه الو 
في تعلاايم (knowledge-discoveringكُ بَّق اكتشااا  المعرفااة )

النحاااو عاااابر أةشاااا ة تعليميااااة تقااااوم علااااى م ح ااااة المتعلتمااااين للجماااال 
، زت توصاااالصم يل اسااااتنتاج وااااات المبتاااادأ والخاااابر اساااااتنادعا يل الاويااااة

م في التحقاااق  البيااانات اللغوكاااة المتاااوافرة، علاااى أن كتبااع ذلاااب دور المعلااات
 م  اذه الاستنتاجات أو تعدكلصا 

ح رود يلااااين أنت أةشاااا ة الاكتشااااا  ماااا  اااااذا النااااوع  كوضاااات
الصلة بين المعرفة الصااريحة والمعرفااة الضاامنية  تؤدتو دورعا َورياع في بناء 

ففااي اااذه الأةشاا ة، كااتمت توجيااض الاةتباااه الااواعي للمتعلتمااين نحااو البااُا 
دءل لغااوو قااا م علااى المعااا، الأماار الااذو  اللغوكااة الااتي تاابرز داءاال مااُ
كتيح لهم م ح ة الأمكال اللغوكااة في سااياقاتها الاسااتعمالية  وكسااصم 

ياااز علاااى المعاااا والاةتبااااه يل الشاااكل في تهي اااة ااااذا التفاعااال باااين ال ك
 اااارو  تعليميااااة تاااادعم اةتقااااال المتعلتمااااين تاااادريجيعا ماااا  الفصاااام الااااواعي 

 للقواعد يل استتدامر لغووتر أك ر تلقا ية 
 المبادئ المستتدمة  (ب

عشر  م   الدراسة  اذه  ة ركة    مبادئ  ةتن لق  في  ر يسة 
، والتي تُشكتل يطارعا ة رياع عامعا  84رود يلين اةية عند  اكتساب اللغة ال

وتعقيداتض    اللغوو  التعلم  المبادئ  لفصم طبيعة  تو ي  اذه  أنت  في  ِير 
 

83 Ellis, “Focus on Form,” 3. 
84 Syairofi dkk., “Emancipating SLA Findings to Inform EFL Textbooks,” 4. 
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اءتبار  يل  ولا  ذاتها،  في  الن ركة  تحليل  يل  كصد   لا  الحاة  البح  
ال بوكة   الاف اضات  لقراءة  تحليلية  أداةع  بوصفض  كُستتدم  بل  صحتصا، 

في كتاب النحو الواضح ضم  الكامنة وراء طركقة عرم المادة التعليمية 
واةب  التي ترتب  مبامرة الج  المبادئعلى عددر م     سؤال البح  الأول

واي:   للمادة،  والتن يمية  )  المبدأالتعليمية  و (P#1الأول  ال ال     المبدأ، 
(P#3) و )  المبدأ،  و (P#4الرابع  تُو َّ   ((P#7السابع    المبدأ،  حين  في   ،
الأةش ة    ادئالمب بدعم  المتعلتقة  ال اةية  ا مكالية  تحليل  في  الأءرت 

 التعليمية لاكتساب اللغة ال اةية 
 المبدأ الأول (1

يل أنت التعلااايم  Rod Ellisات ة ركاااة المبااادأتُشاااير يحااادت 
تك  أن كُسااصم في عمليااة اكتساااب اللغااة ال اةيااة  وكُسااتفاد ماا  اااذا 

ا ة اااارياع كاااابرتر دراسااااة المااااواد  لمباااادأالا في اااااذا البحاااا  بوصاااافض أساسااااع
للغاااة  ولا التعليمياااة بوصااافصا جااازءعا مااا  المااادءل التعليماااي في تعلااام ا

انااا للحكاام علااى ماادت نجااا  التعلاايم في تحقيااق  لمباادأكوُ ااَّ  اااذا الا
الاكتساااااب اللغااااوو، وينمااااا لتأكيااااد مشااااروعية تحلياااال كتاااااب النحااااو 
م اللغاااة العربياااة   الواضاااح اعتبااااره ماااادة تعليمياااة تقُااادَّم في سااايا  تعلااات

علااى تااوفير ا طااار الن اارو العااام  لمباادأوبااذلب، كقتصاار دور اااذا الا
  كرب  بين التعليم المن َّم وتحليل طركقة عرم المادة  الذو

 المبدأ ال ال   (2

ات يكلااااين علااااى أنت التعلاااايم المباااادأآءاااار ماااا   المباااادأكاااانصت 
اللغااوو قااد ككااون صااريحعا أو ضاامنيعا  وكعُاادت اااذا التمييااز ماا  الركااا ز 
الأساساااااية في تحليااااال عااااارم الماااااادة التعليمياااااة، يذ كسااااامح بتحدكاااااد 

ض الاااذو كعتماااده الكتااااب في تقااادا القواعاااد اللغوكاااة  فاااالتعليم  التوجااات
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الصااركح كتجلاااتى في تقاادا القاعااادة النحوكااة بصاااورة مباماارة ومعلّناااة، 
مصاااحوبة الشااار  والتعركااا ، في حاااين كقاااوم التعلااايم الضااام  علاااى 
عرم الأم لة اللغوكة دون التصركح القاعاادة، مااع توجيااض المااتعلتم يل 

في اااذا البحاا  أداةع تحليليااة لقااراءة   لمبدأاستنتاجصا  وكوُ َّ  اذا الا
ق  نمااا  عااارم الماااادة في كتااااب النحاااو الواضاااح، ولا سااايما فيماااا كتعلااات
بع قااااااة الأم لااااااة القاعاااااادة، ومااااااكل الشاااااار  المصاااااااحب لهااااااا، دون 

 الاةتقال يل تقييم أار اذا النم  في الاكتساب اللغوو 
 والمبدأ الرابع (3

م الصااااركح كاااارتب  اتااااض أنت التعلاااايالمبدأكبُااااينت يكلااااين في أحااااد 
في ااااذا  لمبااادأباااتعلتم المعرفاااة اللغوكاااة الصاااريحة  وكُساااتفاد مااا  ااااذا الا

اه   البحااا  بصاااورة وصااافية لفصااام طبيعاااة الهاااد  التعليماااي الاااذو كتبنااات
كتااااااب النحاااااو الواضاااااح  فاعتمااااااد الكتااااااب علاااااى عااااارم القواعاااااد 
والتعركفاااااات النحوكاااااة كشاااااير يل تركيااااازه علاااااى بنااااااء المعرفاااااة النحوكاااااة 

انااا  ابااات فاعليااة  لمباادأدت المااتعلتم  ولا كوُ ااَّ  اااذا الاالصااريحة لاا 
اااذا النااوع ماا  التعلاايم في تحقيااق الاكتساااب اللغااوو، باال كُسااتتدم 
لتفساااااير ال اااااابع التعليماااااي للمااااااادة المعروضاااااة وطبيعاااااة المعرفاااااة الااااااتي 

  كستصدفصا الكتاب 
 

 السابع  والمبدأ (4

غاااي أن ات يكلااين بأنت التعلااايم اللغاااوو كنبالمبااادأكفيااد أحاااد 
في اااذا البحاا  بشااكل  لمباادأكراعي مرحلااة المااتعلتم  وكُساات مر اااذا الا

َاااااادود لتحلياااااال الاف اضااااااات ال بوكااااااة الضاااااامنية في تن اااااايم المااااااادة 
التعليمية  يذ تك  م  ءاا ل ترتيااب الموضااوعات ومسااتوت التعقيااد 
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اللغاااااوو في كتااااااب النحاااااو الواضاااااح اساااااتنتاج الف اااااة التعليمياااااة الاااااتي 
ماا  حياا  المسااتوت اللغااوو  ولا كُسااتتدم اااذا كسااتصدفصا الكتاااب 

للحكم علااى ماادت توافااق المااادة مااع المراحاال الت وركااة الفعليااة   لمبدأالا
للمتعلتمين، وينما لتوصي  المن ق التعليمي الذو يحكاام تن اايم المااادة 

 وتسلسلصا 

 الإطار النظري لتحليل الأنشطة التعليمية في كتاب النحو الواضح  -2

 التوجتض الاستعماة / ء   العمل الموجَّصة نحو الاستتدام (أ

، تشااير ء ااُ  يلااينفي ة ركااة اكتساااب اللغااة ال اةيااة لاادت رود 
( يل (Use-Oriented Work Plansالعمااال الموجَّصااااة نحااااو الاسااااتتدام 

تعليميااااااااة تضااااااااع اسااااااااتتدام اللغااااااااة بوصاااااااافض الوساااااااايلة الر يسااااااااة تصااااااااميم 
ل كتساااب، لا مجاارتد يتقااان المعرفااة التصااريحية بقواعااد اللغااة  وكن لااق اااذا 
ا ماا  ءاا ل  ض ماا  افاا امر مفاااده أنت الكفاااءة اللغوكااة تت ااوتر أساسااع التوجاات
ا اااراط المتعلتماااين في أةشاااا ة تواصااالية ذات معاااا، تُسااااتّتدم فيصاااا اللغااااة 

عاااا، وينجااااز المصاااامت، وتحقياااق أاااادا  تواصااالية َااادتدة  وفي ااااذا لنقااال الم
السيا ، كوُجَّض الااتمام الر ين للمتعلمين نحو المعا وو ااا   التواصاال، 
في حااين تُكتسااب الأمااكال اللغوكااة اكتسااااع ضاامنيعا ماا  ءاا ل التعاارتم 

 المتكرتر للمُدءل اللغوو ويةتاج المترج اللغوو 
ض الاسااتعماة في ء اا  العماال التعليميااة   يلينكوضتح   أنت التوجاات

ا بتنميااة المعرفااة الضاامنية، واااي معرفااة لغوكااة تُكتسااب  كاارتب  ارتباطااعا وايقااع
وتُساااااتتدّم بصاااااورة تلقا يااااااة ومااااا  دون وعاااااي صااااااركح أانااااااء فصااااام اللغااااااة 
ويةتاجصااا  ولهااذا الساابب،  تي الأةشااا ة في اااذا ا طااار في صااورة مصاااامت 

صاالية، م اال الحااوار، ومعالجااة المشااك ت، وتبااادل المعلومااات، ووصاا  توا
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الأماااياء والأحاااداث، بمااااا كفااارم علااااى المتعلتماااين تو ياااا  اللغاااة الهااااد  
تو يفعا فعليعا  وتشير أ اث التعليم القااا م علااى المصااام يل أنت المشاااركة في 

باماار اذه الأةش ة تسصم في تعميق معالجااة اللغااة، وتعزكااز الاةتباااه ِااير الم
يل الع قااااة بااااين الشااااكل والمعااااا، فضاااا ع عاااا  ت ااااوكر ال  قااااة وتعقيااااد 

 85الخ اب اللغوو 
تباااينت الدراساااات المتعلتقااااة التعلااايم القاااا م علااااى المصاااام، بوصاااافض 
م اللغااااة  ا لخ اااا  العماااال الموجَّصااااة نحااااو الاسااااتتدام في تعلاااات ا عمليااااع تجساااايدع

دفع المتعلتمااين يل اسااتتدام اللغااة اسااتتدامعا ال اةية، أنت المصامت التواصلية تاا 
ةش عا ومرتب عا السيا   وفي يطار اذا التوجتض، لا تُدرّس اللغااة اعتباراااا 
مجموعة م  القواعد المجرتدة، بل بوصاافصا وساايلة لتحقيااق أِاارام تواصاالية 
َاادتدة  وتكشاا  النتااا ج التجركبيااة أنت الأةشاا ة المبنيااة علااى المصااام تتاايح 

 يةتاج اللغة الهد  داءاال سااياقات ذات معااا،  ياا  تُو ااَّ  للمتعلمين
ا في ةقااال المعااا  وتنسااجم اااذه النتااا ج ماااع  ا و يفيااع البااُا النحوكااة تو يفااع
ض نحاااااو الاساااااتتدام كصيااااات  ماااااروط  التصاااااوتر الاااااذو كااااارت أنت الاااااتعلتم الموجاااااَّ
الاكتسااااب العرضاااي للغاااة مااا  ءااا ل الا اااراط في معالجاااة المعاااا، بينماااا 

  86ةتباه يل الشكل بصورة طبيعية عند الحاجة التواصلية كنشأ الا
ساايد في ساايا  تعلاايم اللغااة العربيااة، ولا ساايتما النحااو، تكاا  تج

ض الاساااتعماة ) (مااا  ءااا ل أةشااا ة تعليمياااة تقتضاااي use-orientedالتوجااات
ماااا  المتعلتمااااين اسااااتتدام ال اكيااااب النحوكااااة لنقاااال المعااااا، م اااال وصاااا  
الصااااور، وساااارد الأحااااداث، أو المقارةااااة بااااين حااااالتين اسااااتتدام الجملااااة 
الاوية والجملة الفعلية  وفي م ل اذه الأةش ة، لا كُ لااّب ماا  المتعلتمااين 

 
85 Rod Ellis dkk., Task-Based Language Teaching Theory and Practice (Cambridge University 

Press, 2007), 241. 
86 Natsuko Shintani, Input-Based Tasks in Foreign Language Instruction for Young Learners, 

Task-Based Language Teaching (John Benjamins Publishing Company, 2016), 9:23–35, 
https://doi.org/10.1075/tblt.9. 



82 
 

 

، باال كوُجَّصااون  في المرحلة الأول مر  تعرك  المبتدأ والخبر مرحعا ميتالغوياع
 يل تو ي  اذه ال اكيب تو يفعا و يفيعا مبامرةع في الك م أو الكتابة 

ض مااع الرؤكااة الااتي تاارت أنت الهاادّ  الاار ين ماا   وكتتسااق اااذا التوجاات
في تنمياااة المعرفاااة الضااامنيتة، بوصااافصا معرفاااةع اكتسااااب اللغاااة ال اةياااة كتم اااتل 

ا  ةع تُمكااااتب  المااااتعلتم ماااا  اسااااتتدام اللغااااة اسااااتتدامعا سلسااااع حدساااايتةع ويجرا ياااات
ا  وتشاااير الدراساااات التجركبياااة يل أنت المتعلتماااين ذوو المساااتويات  وتلقا ياااع
العليااا ماا  الكفاااءة اللغوكااة تيلااون يل اماات ك معرفااة ضاامنيتة أقااوت مقارةااةع 

ة الصريحة، الأمر الذو كاانعكن في قاادرتهم علااى تو ياا  ال اكيااب المعرف
النحوكة بصورة دقيقة داءل سياقات ذات معا  وبناااءع علااى ذلااب، كعُاادت 
يدمااااج القواعااااد النحوكااااة في ماااادء ت لغوكاااة قا مااااة علااااى المعااااا عااااام ع 
ا عااا   ا علاااى اساااتدماج ااااذه القواعاااد بصاااورة أك ااار طبيعياااة، بعيااادع مسااااعدع

 87صرو على الشر  الن رو المجرتد الاعتماد الح

تو  (1 على  القا مة  التفاعلية  ِيُر  العمل  دءل  ء ُ  
ُ
الم دءل: 

ُ
الم فير 

ُدءل الموسَّع
 المقيَّد والم

دءل في تعلااااايم اللغاااااة لا ككاااااون 
ُ
د رود يلاااااين أنت المااااا كؤكااااات

الضاارورة تفاعليااعا في جميااع الحااالات، وماا  زت تيااتز بااين ةااوعين ماا  
دءل، و ااااا 

ُ
ء اااا  العماااال ِااااير التفاعليااااة القا مااااة علااااى تااااوفير الماااا

دءل ا
ُ
د والماااا ُدءل المقيااااَّ

د بكوةااااض الماااا ُدءل المقيااااَّ
ز الماااا ع  وكتمياااات لموسااااَّ

ا  بااراز  اااارة لغوكااة َاادتدة  مُدء ع عاةّ التحكتم، كُصمَّم ءصيصااع
وتركيااز الاةتباااه عليصااا  وفي ساايا  تعلاايم النحااو، كتجلااتى اااذا النااوع 
دءل في عااارم سلسااالة مااا  الأم لاااة الاااتي تتشاااابض في بنيتصاااا 

ُ
مااا  المااا

 
87 Xavier Gutiérrez, Implicit Knowledge, Explicit Knowledge, and Achievement in Second 

Language (L2) Spanish, 2012. 
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ككااون فيصااا المبتاادأ مرفوعااعا والخاابر  ال كيبية، م ل الجمل الاويااة الااتي
مفااردعا  وكُساااصم ااااذا الأسااالوب في توجيااض اةتبااااه المتعلتماااين يل نمااا ر 
نحااووتر واحااد، كمااا كاادعم تنميااة الاةتباااه الااواعي يل أمااكال اللغااة، 

  88بما كعزتز فصم القواعد واستيعا ا في مراحل التعلتم الأول 
ع  ُوسااَّ

دءل اللغااوو الم
ُ
وعلااى النقاايض ماا  ذلااب، كشااير الماا

يل تعاارتمر لغااوو أطااول وأك اار ِااا ماا  حياا  الساايا  والدلالااة،  
كماااا ااااو الحاااال في النصاااوا الساااردكة أو الوصااافية أو الحاااوارات  
دءل علااى فصاام المعااا 

ُ
وكنصبت تركيز المتعلتمين في اذا النوع م  الم

ي للاااانص، لا علااااى تحلياااال الأ مااااكال اللغوكااااة تحلااااي ع صااااريحعا  الكلاااات
ا في  ع كااؤدتو دورعا مصمااِ ُوسااَّ

دءل اللغااوو الم
ُ
د رود يلااين أنت الماا وكؤكاات

ا اللغوكااااة ماااا   تنميااااة ال  قااااة اللغوكااااة وبناااااء الحاااانت الحدسااااي البااااُ
ء ل التعرتم المتكرتر للغة في سااياقات ذات معااا  ِااير أةااتض كبااينت 

دءل
ُ
ا  في الوقااااا  ةفساااااض أنت ااااااذا الناااااوع مااااا  المااااا لا كضااااام  دا ماااااع

اكتساب الخصا ص النحوكة الأقل بروزعا م  الناحيااة ا دراكيااة، مااا 
لم كدُعّم بتوجيض اةتباه المتعلتمين يل الشكل اللغوو في أاناااء ال كيااز 

  89على المعا 

ُحفتبزة على ا ةتاج ودورُ يةتاجب اللغة (2
 ء ُ  العمل التعليمية الم

دءل اللغاااااااوو كاااااااوفتر الماااااااادة الخاااااااام لعملياااااااة  ُ
يذا كااااااان المااااااا
زة علااى ا ةتاااج اكتساااب اللغااة، فااانت  ُحفااتب

ء ااّ  العماال التعليميااة الم
(output-prompting work plans )  تااؤدتو و يفااة دفااع المتعلتمااين

ا لفرضاااية ا ةتااااج )  Outputيل يةتاااج اللغاااة بصاااورة ةشااا ة  ووفقاااع

 
88 Reinders dkk., Implicit and Explicit Knowledge in Second Language Learning, Testing and 

Teaching, 216. 
89 Van De Gutche, Focus on Form in Task-Based Language Teaching, 5. 
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Hypothesis ة، يذ ( ، فانت يةتاج اللغة كضاا لع بو يفااة معرفيااة مصماات
برب المتعلتمااااااااين علااااااااى يدراك الفجااااااااوة (بااااااااين noticing-the-gap) يجااااااااُ

مقاصاادام التواصاالية وقاادراتهم اللغوكااة المتاحااة  وكسااصم اااذا الااوعي 
ة  الفجااااوة في دفااااع المتعلتمااااين يل يعااااادة تن اااايم ة ااااام اللغااااة البينياااات

(interlanguage)  90لدكصم 
زة علااى ا ةتاااج  يلااينتيااتز  ُحفااتب

ء ااّ  العماال التعليميااة الم
( text-manipulationل ماااااكلين ر يساااااين،  اااااا معالجاااااة الااااانص )ي

وتشااامل معالجاااة الااانص أةشااا ة  ( (text-creationويةتااااج الااانص 
يةتاجيااااة مااااا تاااازال ءاضااااعة للضااااب ، م اااال تحوكاااال بنيااااة الجملااااة أو 
يكمال ا عراب، واي أةش ة تسصم في تعزكز الع قة بين الشكل 

ص فيت لتب يةتاجعا لغااوياع أك اار والو يفة تعزكزعا صريحعا  أمتا يةتاج الن
د   يلااينحركةع وتواصليتة، ككتابة فقرة أو سرد تجربة متصية  وكؤكاات

أنت يةتاااااااااج الاااااااانص كااااااااؤدتو دورعا َااااااااورياع في دفااااااااع عمليااااااااة ا جاااااااارأة 
(proceduralization أو الاةتقااااااااال ماااااااا  المعرفااااااااة الصاااااااااريحة يل ،)

  91استتدام لغوو أك ر آليةع وترستتعا داءليعا 

 المبادئ المستخدمة  (ب
ال اااني  كلااين بأنت اماات ك المعرفااة اللغوكااة الصااريحة  لمباادأكفيااد الا

في  لمباادألغااوو  وكوُ ااَّ  اااذا الا كضاام  الضاارورة حاادوث الاكتساااب ال
تحليل الأةش ة التعليمية في كتاب النحو الواضااح لبيااان أنت وجااود الشاار  

عدة لا ككفي وحااده، باال يحتاااج المااتعلتم يل أةشاا ة النحوو أو معرفة القا
تعمالها  وماا  زت، كُسااتتدم اااذا تتُيح لض التعامل مع اللغة في سياقات اساا 
 

90 Reinders dkk., Implicit and Explicit Knowledge in Second Language Learning, Testing and 
Teaching, 241–44. 

91 Reinders dkk., Implicit and Explicit Knowledge in Second Language Learning, Testing and 
Teaching, 241–44. 
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يطارعا ة رياع لقراءة و يفة الأةش ة في تجاااوز حاادود المعرفااة القاعدكااة   لمبدأا
نحاااو دعااام عملياااة الاكتسااااب  وبنااااءع علاااى ذلاااب، تُو اااَّ  في ااااذا الجااازء 

، وال ااام  (P#6، والسااادس )(P#5، والخااامن ) (P#2: ال اااني )لمبااادئال
(P#8)والتاسع ،(P#9)والعامر ،(P#10)  

 المبدأ ال اني  (1

ال ااااااني  كلاااااين بأنت امااااات ك المعرفاااااة اللغوكاااااة  المبااااادأكفياااااد 
الصريحة لا كضم  الضرورة حدوث الاكتساب اللغااوو  وكوُ ااَّ  

يااة في كتاااب النحااو الواضااح في تحلياال الأةشاا ة التعليم  لمباادأاذا الا
لبيان أنت وجود الشر  النحوو أو معرفة القاعدة لا ككفي وحااده، 
بل يحتاج المتعلتم يل أةش ة تتُيح لض التعاماال مااع اللغااة في سااياقات 

يطااااارعا ة اااارياع لقااااراءة  لمباااادأاسااااتعمالها  وماااا  زت، كُسااااتتدم اااااذا الا
و دعاام عمليااة و يفااة الأةشاا ة في تجاااوز حاادود المعرفااة القاعدكااة نحاا 

 الاكتساب 

 المبدأ الخامن (2

كشااير يكلااين يل أنت المعرفااة اللغوكااة الضاامنية تت ااوتر بصااورة 
في تحلياال الأةشاا ة التعليميااة ماا   المباادأتدريجيااة  وكُسااتفاد ماا  اااذا 

حياا  تكراراااا، وتنوتعصااا، واسااتمراركتصا، بوصاافصا عواماال تكاا  أن 
لدت المتعلتم  ولا كُستتدم  توفتر فرصعا تراكمية لت وتر المعرفة اللغوكة

ا، بااااال لقااااراءة مااااادت  لمباااادأاااااذا الا  اباااااات حاااادوث الت اااااوتر فعليااااع
 اةسجام الأةش ة مع طبيعة الاكتساب التدريجي
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 السادس المبدأ (3

السادس على أنت المتعلتمين ترتون بمراحاال ت ااوتر   المبدأكنصت  
يمياااة في تحليااال الأةشااا ة التعل لمبااادألغاااوو معيتناااة  وكوُ اااَّ  ااااذا الا

لقااراءة ماادت مراعاتهااا للتاادرتج ماا  حياا  مسااتوت الصااعوبة، وةااوع 
بوصااافض يطاااارعا  لمبااادأالمصاااام اللغوكاااة، وتسلسااالصا  وكُساااتتدم ااااذا الا

، لا معياااااارعا للحكااااام علاااااى التوافاااااق الفعلاااااي ماااااع المراحااااال  تفسااااايرياع
 الت وركة للمتعلمين

 ال ام  المبدأ (4

د يكلاااين في أحاااد  لغوكاااة تعُااادت أنت المااادء ت ال ؤهالمبااادكؤكااات
في  لمباادأعنصرعا أساسيعا في عملية الاكتساب  وكُستفاد م  اااذا الا

تحليل الأةش ة التعليميااة ماا  حياا  مااا تااوفتره ماا  ماادء ت لغوكااة 
 لمباادأمكتوبة أو م الية، ومدت تنوتعصا وك افتصا  وكُستتدم اااذا الا

لقاااراءة و يفاااة الأةشااا ة بوصااافصا مصاااادر للمااادءل اللغاااوو، دون 
 ت كفاكة اذا المدءل لتحقيق الاكتساب الجزم بمد

 المبدأ التاسع (5

تكاا  أن ( outputالتاسااع يل أنت يةتاااج اللغااة ) المباادأكشااير 
في تحلياااااال  لمباااااادأكسااااااصم في دعاااااام الاكتساااااااب  وكوُ ااااااَّ  اااااااذا الا

ب ماااا  المااااتعلتم يةتاااااج اللغااااة، م اااال التمركنااااات  الأةشاااا ة الااااتي تت لاااات
ا َتملااااااة لتفعياااااال المعرفااااااة  الكتابيااااااة أو التحوكليااااااة، بوصاااااافصا فرصااااااع

 ابااات أااار اااذه الأةشااا ة في  لمبااادأاللغوكااة  ولا كُسااتتدم اااذا الا
  الاكتساب، بل لقراءة دوراا الو يفي ضم  العملية التعليمية
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 المبدأ العامر  (6

العاماااار بأنت الفاااارو  الفردكااااة تااااؤاتر في عمليااااة  المباااادأكفيااااد 
سااااتتدامعا في اااااذا البحااا  ا لمبااادأالاكتسااااب  وكُساااتتدم اااااذا الا

َااادودعا لةماااارة يل أنت الأةشااا ة التعليمياااة لا تعمااال في فااارا ، بااال 
تتفاعااال ماااع ءصاااا ص المتعلتماااين المتتلفاااة  وكقتصااار تو يفاااض علاااى 
مساااتوت التفساااير الن ااارو العااااام، دون الااادءول في تحليااال الفاااارو  

 الفردكة ذاتها

 يانات التحليليةالب تمثيلمخطط الترميز المعتمد لتحليل الكتاب  -ه

  اساااتنادعا يل الن ااااريات الااااتي جاااارت عرضاااصا في الأقسااااام السااااابقة، قاماااا 
ا لتحليااال  coding schemeبوضااع مخ اات  ترميااز ) ةالباح اا  ( كُسااتتدّم يطااارعا منصجيااع

كتاب نحو الواضح وتحليل مكوتناتض التعليمية تحلي ع من تمعا  وكصد  اذا المت ت  
عاارم المااادتة والأةشاا ة التعليميااة الااواردة في الكتاااب، ورب صااا يل تصااني  عناصاار 

المفااااايم الر يساااة في ة ركاااة اكتسااااب اللغاااة ال اةياااة، بماااا كسااامح بتفسااايراا في ضاااوء 
 الأسن الن ركة المعتمدة في اذا البح  

وقااااد تمت تكيياااا  مخ اااات  ال ميااااز اااااذا الاعتماااااد علااااى دراساااااتر سااااابقة 
ماااع يدءاااال تعااادك ت جواركاااة تااات ءم ماااع أاااادا   92 أجراااااا سااااكروفي وزمااا ؤه،

البح  الحاة وسياقض، ولا سيتما ما كتعلتق بتحليل كتاب نحووت موجَّض لتعلاايم اللغااة 
ا العربياااة  ولم كقتصااار التكييااا  علاااى يعاااادة تن ااايم الف اااات الر يساااة، بااال  نااال أكضاااع

توسااايع بعاااض الجواةاااب التحليلياااة بماااا كنساااجم ماااع طبيعاااة كتااااب نحاااو الواضاااح مااا  
 حي  طركقة عرم القواعد وتسلسل الأةش ة التعليمية 

 
92 Syairofi dkk., “Emancipating SLA Findings to Inform EFL Textbooks,” 7. 
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رات، بوصاافض أداة  ويضافةع يل ذلب، أضا  الباح ة عمودعا ءاصِا المؤماات
د  يجرا يااة تساااعد علااى ضااب  عمليااة التحلياال وتوجيصصااا بصااورة أك اار دقااتة  وكصاا 

ااااااذا العماااااود يل توضااااايح السااااامات الملموساااااة الاااااتي تكااااا  م ح تصاااااا في الااااانصت 
التعليماااي،  يااا  كساااصم في مواءماااة مخ ااات  ال مياااز ماااع ءصاااا ص عااارم الماااادتة في  
كتاب نحو الواضح، فض ع ع  تسصيل عمليتة تحدكد البيااانات وتتبعصااا أاناااء تحلياال 

ع أن كساااصم اااااذا المت ااات  ة التحلياااال  اوتاااوت  ومااا  زت، كتُوقااااَّ الم اااوَّر في تعزكااااز دقااات
وموضااوعيتتض، وفي تقاادا ةتااا ج أك اار اتتساااقعا مااع ا طااار الن اارو الااذو كسااتند يليااض 

 اذا البح  
وبعد عرم ا طار الن رو المتعلتق اكتساب اللغة ال اةية، تجدر ا مااارة 

راسااات يل أنت الع قااات بااين مكااوتنات اااذه الن ركااة قااد تمت تم يلصااا في عاادد ماا  الد
السابقة في صورة مخ ت ات تصوتركة  وفي اذا السيا ، كستعين اذا البحاا  بأحااد 
وتبرت اساااتنادعا يل يطاااار  المت ت اااات المفاايمياااة الاااتي قااادتمصا رود يلاااين، أو الاااتي طاااُ
دءل اللغااااوو، وأنماااااط 

ُ
ح الاااا اب  بااااين ةااااوع الماااا ة ركااااض، بوصاااافض تم ااااي ع بصاااارياع كوضاااات

 رفة اللغوكة الناتجة ع  عملية التعلتم الأةش ة التعليمية، وةوعي المع
ا، لا  وكوُ َّ  اذا المت ت  في اااذه الدراسااة بوصاافض مرجعااعا ة اارياع مُساااةدع
ا مُنشاااأع مااا  قباال الباح اااة، وذلاااب  اااد  تسااصيل فصااام البنياااة العاماااة  بوصاافض نموذجاااع

عناصااراا  كماااا ت ااتل ااااذا البّيااان التصاااوترو  باااينللن ركااة، ويبااراز الع قاااات الر يسااة 
دء ع تمصياااادياع كُسااااصم في توضاااايح ا طااااار المفاااااايمي الااااذو تسااااتند يليااااض عمليااااة ماااا 

 التحليل الت بيقي في الباب ال حق 
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 : الإطارُ النظريّ لإليس في تحليل خططِ العمل التعليمية 3.1الشكل 

ية التحليل، استتدم الباح  جداولّ مخ َّ ااة تحتااوو علااى ولتسصيل عمل
رات التحليل  وكتكوَّن اذا التحليل م  جدولين ر يسين  ذ الجدول الأوتل  مؤمتب أُءب

 وأصااحابض اسااتنادا ماا  ة ركااة ماايرافي الااتي قاادتمصا Work Plans)م  ءُ ااّ  العماال )
ا الجاادول  والأةشاا ة رود يلين، وكُستّتدّم لتحلياال ماادت توافااق المااادة التعليميااة  أماات

ذ م  المبادئ العشرة التي طرحصا يلين    ال اني، فأُءب
 

 : مخطّط ترميز تحليل الكتاب3.1الجدول

ر   الرمز  الفئة  التعريف الإجرائي  ات المؤشِّ

موجَّض نحو      
 1 المعرفة 

توجد صياِة صريحة للقاعدة، 
ر  واستتدام تعركفات نحوكة، وم
 مبامر للمص لحات النحوكة 

تقدا المعلومات 
 1.1 مر  المعرفة  بصورة صريحة 

Knowledge telling

Knowledge oriented

Work plans Input-providing

Interactive → Restricted

Use-oriented Non-interactive → Extended

Output-prompting

Text-manipulation

Text-creation

Knowledge discovering
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توجد أم لة ومناقشات توجتض 
القارئ يل م ح ة أنماط لغوكة 
معيتنة قبل صياِة القاعدة بصورة 

 صريحة 

توجيض المتعلتم  
لاكتشا   
 المعلومات

اكتشا   
 المعرفة 

1.2 

موجَّض نحو      
 الاستتدام

2 

دءل توف    
ُ
 2.1 ير الم

توجد تعليمات تت لتب تفاع ع  
بين المتعلتمين أو استجابةع لأقوال  

طر ر آءر، م ل الحوار أو 
 السؤال والجواب  

دءل 
ُ
كت لتب الم

تفاع ع بين  
 مستتدمي اللغة

 2.1.1 تفاعلي

 2.1.2 ِير تفاعلي   
دءل في مكل جمل  

ُ
م الم كقُدَّ

مكتوبة منفصلة، دون حوار أو  
تدت، أو أوامر تتضمت   ةصتر مم
 تفاع ع 

تعرتم لغوو َدود  
 2.1.2.1 مُقيَّد  في أمكال معيتنة

ُدءل بكمتر كا ر مع تنوتع  
م الم كقُدَّ

في البُا اللغوكة، دون يمراك  
تفاعل بين مستتدمي اللغة،  

م ل النصوا أو المقاطع 
  المكتوبة 

تعرتم لغوو كا ر  
م عدم كوةض   وِ ت رِ

 تفاعليعا
 2.1.2.2 مُوسَّع

فتبز لةةتاج     َُ 2.2 
توجد مصامت تت لتب معالجة  اللغة بوصفصا   2.2.1 معالجة النص
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أمكال اللغة، م ل تغيير صيغة  
الفعل، أو يكمال الجمل، أو  

  تحدكد ا عراب 

 موضوععا للتدركب

توجد مصامت تت لتب استتدام 
اللغة بوصفصا أداةع لنقل المعا 

 ة بصورة حرتة أو مبض حرت 

اللغة بوصفصا أداةع 
 للتواصل

  

 2.2.2 يةتاج النص

ا الجااادول ال ااااني، فيُساااتّتدّم  في اب المناقشاااة،  التحليلياااة و يفاااةاللقاااراءة أمااات
وذلاااب مااا  أجااال تعزكاااز مرجعياااة التحليااال الاااذو اعتماااده الباحااا   وفي عااارم ةتاااا ج 

بشااااكلر مباماااار، باااال كسااااتعيض عنصااااا التحلياااال، لا كااااذكر الباحاااا  المبااااادئ الن ركااااة 
ا لمبااادئ رود  استتدام رموزر معيتنة، وقااد أدُرجاا  اااذه الرمااوز وبيانهااا في الجاادول وفقااع

 يلين  

 : مخطّط تحليل مبادئ اكتساب اللغة الثانية عند رود إليس3.2جدول 

  الرمز   التعرك  ا جرا ي  المؤمترات
في  وجود أم لة أو أةش ة تقُدَّم 

سيا  ذو معا دون مر  مبامر  
للقواعد، مع ال كيز على الفصم  

  والاستتدام  

المعرفة الضمنيتة اي القدرة اللغوكة 
التي تتشكتل بصورة ِير واعية وت صر  

في الاستتدام التلقا ي للغة دون 
  الرجوع يل القواعد الصريحة 

P#1 

تقدا تعركفات القواعد، استتدام 
، ومر   المص لحات النحوكة

  القاعدة قبل أو بعد الأم لة  

المعرفة الصريحة اي المعرفة الواعية 
القواعد اللغوكة التي ككتسبصا المتعلتم 
  م  ء ل الشر  والتفسير المبامر 

P#2 
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دمج القواعد داءل ةصوا أو  
أم لة ذات معا مع يبراز الشكل  

 اللغوو دون مر  م وتل 

ز على  التعلتم العّرّضي او تعلتم كرتك
المعا مع توجيض اةتباه المتعلتمين يل  
الأمكال اللغوكة أاناء التفاعل مع 

دءل 
ُ
 الم

P#3 

دروس تبدأ القاعدة، تليصا أم لة  
 وتدركبات ت بيقية مبامرة  

التعلتم المقصود او تعلتم كصد   
صراحةع يل تعليم القواعد اللغوكة 
 ويكساب المتعلتم معرفة صريحة  ا 

P#4 

عرم القواعد، وتكرار البُا  تدرتج 
اللغوكة ةفسصا في موضوعات  

 متعددة  

اكتساب المعرفة الضمنيتة عملية 
تدريجية ودكناميكية تت وتر عبر  

التعرتم المتكرتر للغة في سياقات  
 مختلفة  

P#5 

تسلسل القواعد بصورة منصجية،  
والاةتقال الواضح م  قاعدة يل 

 أءرت  

 ِالبعا اكتساب المعرفة الصريحة كتمت 
ب ركقة ء يتة ومن تمة م  السصل يل 

 الصعب 
P#6 

وجود أةش ة تعتمد على الحوار أو  
السؤال والجواب أو التفاعل اللغوو  

 )ين وُجد( 

التفاع ت الاجتماعية عامل أساسي  
 في تعزكز نمو المعرفة الضمنيتة 

P#7 
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ك رة الأم لة، وتنوتع الجمل  
 والنصوا داءل الدرس الواحد 

عرتم الك ي  والمتنوتع للمُدءل  الت
اللغوو كسصم في تنمية الحنت اللغوو  

 والمعرفة الضمنيتة 
P#8 

مراعاة مستوت المتعلتمين، وبساطة  
اللغة، وتدرتج الصعوبة في الشر   

 والتمارك  

تتأاتر المعرفة الضمنيتة والمعرفة الصريحة 
بعوامل فردكة م ل الدافعية والكفاءة  

 اللغوكة 
P#9 

يض الكتاب للمبتد ين،  توج
والاعتماد على الشر  الواضح  

 والتدركبات الموجتصة  

كؤاتر عمر المتعلتم في نم  ت وتر المعرفة  
 الضمنيتة والمعرفة الصريحة  

P#10 


