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 الباب الثاني
 الإطار النظري

 
  وأهميتهاالعربية  - أ

يعيش الإنسان عيشة بصاعية، مع بؾموعة من ابعنس البشرى، تريطو بهم عوامل 
متعددة من النسب وابعوار، وابراد الغايات والآمال والآلام والعواطف. وغتَ ىذا من الروابط 
الاجتماعية ؛ وىو لذلك في أشد ابغاجة إلى أن يتفاىم مع ىذه المجموعة ؛ لتستقيم حياتو. 

موره ؛ ولا تستطيع أن نتصور بؾموعة من الناس، يدكنها الاستغناء عن وسيلة وتنتظم أ
في  –منذ العصور التارخية الأولى  –للتفاىم بينها، ولا شك أن المجموعة البشرية قدجهدت 

سبيل الوصول إلى ىذا التفاىم ابؼنشود، ولعلها تدرجت في ىذه السبيل، فابزذت من 
الرموز وسائل تعتُ على برقيق ىذا التفاىم بينها، ثم انتهت الإشارات وابغركات والأصوات و 

 12ىذه ابعهود التصلة، باستخدام اللغة وسيلة بؽذا التفاىم.
طب بها يخاالتي احتارىا لكلامو رآن الكريم، بل اللغة العربية لغة العقيدة، ولغة الق

 رَب   لتََ نْزيِل   وَإنَِّو  اسب ولسية العقيدة التي تستوعبها وتبلغها للناس. }اىل الأرض. فهي لغة تن
 عَرَبِي  بلِِسَان  (191)الْم نْذِريِنَ  مِنَ  لتَِك ونَ  قَ لْبِكَ  عَلَى(191)الْأَمِتُ   الرُّوح   بوِِ  نَ زَلَ (191)الْعَالَمِتَُ 

الإضافة إلى اشتًاكو مع سائر ابؼعلمتُ بالصفات العامة التي {. أما معلم العربية فبم بِتُ  
يتصفون بها بحكم مهنتهم وتشابو أعمابؽم فإنو يتصف  بصفات خاصة كتوقد الذكاء، 
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وحسن ابػلق، وغزارة ابؼادة العلمية والرغبة الذاتية بتخصصو، بالإضافة إلى عمق عقيدتو، 
  11رسالتو ولغتو، وبظاحة عقيدتو. وتفهمو لطرق التدريس، وذلك بذاوبا مع قدسية 

لقد حفلت كتب فقو اللغة  وعلومها بالعديد من التعريفات اسنباينة وابؼتماثلة للغة 
وز الصوتية ومنها ما اعتبرىا نظاما من العلاقات أو وسيلة فمنها ما ذكر أنها نظام من الرم

للتفاىم خاصة بالإنسان في حتُ ذىب بعضها إلى أنها ظاىرة نفسية اجتماعية تفافية 
 مكتسبة تستطيع بصاعة ما عن طريق نظامها الرمزي الصوتي التفاىم والتفاعل. 

يربط بتُ الصوت فالطفل يولد جون لغة، ثم يبدأ في تلقى الأصوات بأذنيو، و 
والشخص، وبتُ الصوت والشئ، وبتُ الصوت وابغركة، ويدرك العلاقات بتُ الأشياء. 
وىكذا تتكون مفرداتو وقاموسو اللغوى. وعندما يقرأ يضيف إلى ىذا القاموس وينميو 
وىكذا. والأطفال العرب الذين يولدون في بؾتمعات غتَ عربية يتعلمون لغات ىذه 

 11ب من خلال الاحتكاك والتفاعل مع أبناء ىذه المجتمعات وثقافاتها. المجتمعات بالاكتسا
عرف علماء النفس اللغة، فرأوا أنها بؾموعة إشارات تصلح للتعبتَ عن حالات 

ا الوسيلة التي يدكن الشعور، أي عن حالات الإ نسان الفكرية والعاطفية والإرادية، أو أنهها
بواسطتها برليل أية صورة  أو فكرة  ذىنية  إلى أجزائها أو خصائصها، والتي بها يدكن تركيب 
ىذه  الصورة مرهاة أخرى في أذىاننا وأذىان غتَنا، وذلك بتأليف كلمات  ووضعها في ترتيب  

. وىذا التعريف يتضمهان  15وظيفة اللغة إبصالًا.  خاصها

                                                           
)النشر مكتبة ابػبتي  ،من منظور تربوي حديث طرق تدريس اللغة العربية، حستُ الرأضي عبد الربضن  13

   1، ص. (1222الثقافية، 

(، 1222، )ردمك: الناثر مكتبة ابػبتٍ الثقافية، طرق تدريس اللغة العربيةحستُ رأضي عبد الربضن،   14
 11 ص.

  15، ص. (1991)بتَوت،: كاو النغائس،  ،خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف بؿمود معروف،   15
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اللغة العربية ىي أداة التواصل الإنساني التي يتم استخدامها عندما يكون في الدول 
، في إندونيسيا ىو ليس فقط في الدول العربية .العربية، وكذلك استخدام لغة القرآن وابغديث

أيضا الكثتَ لتعلم اللغة العربية بؼن العصور القديدة من العديد من الكتب حول استخدام 
 العلمي للغة العربية.

ىناك عدة تعاريف للغة تذكرما كتب علم اللغة وابؼعاجم وابؼوسوعات. ولكن ىناك 
اعتباطي لرموز صوتية تعريفًا يناسب أىدافنا ىنا. وبدوجب ىذا التعريف، فإن اللغة نظام 
 تستخدم لتبادل الأفكار وابؼشاعر بتُ أعضاء بصاعة لغوية متجانسة. 

في اللغة بؽجات اجتماعية بسيز ابؼستويات الاقتصادية والثقافية بؼتكلمي اللغة. 
فللهجة التي يتكلمها ابؼثقفون بزتلف عن بؽجة الأميتُ. وبؽجة طلاب ابعامعات بزتلف عن 

 19جة أساتذة ابعامعة ختتلف عن بؽجة العمَّال. بؽجة الفلاحتُ. وبؽ
يبدو السلوك اللغوى وكأنو سلوك غريزى بالنسبة لنا، حتى أنو من السهل علينا أن 

ة ابؼظاىر ابؼتضمنة في عملية اللغة، إلا أن طبيعتها نغفل طبيعتو الأساسية. وبالرغم من كثر 
فوق كل شيء أن نرمز. والدليل على ىذا  –الرمزية ىي الأكثر أهمية، فاستخدام اللغة يعتٌ 

القول ىو أن استخدام اللغة يشتمل غالبًا على إصدار أصوات والاستماع إلى أصوات 
إذا كانت ىناك عملية رمزية أخرى أصدرىا الآخرون، لكن أيا من ىذا لا يكون لغة، إلا 

متضمنة. فاللغة ذات طبيعة رمزية، فهى تستخدم الأصوات للرمز إلى الأشياء والأحداث 
رموز، وبؽذا،  –إذن  –ابؼوجودة في البيثة أو للرمز إلى الأفكار ابؼعبرة عن البيثة. فالكامات 

                                                           
(، ص. 1911العربية السعودية، )الرياض: ابؼملكة  ،ةأساليب تدريس اللغة العربيولي، بؿمد علي ابػ  16
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ثل أشياء كامنة خلف فهي يدكن أن تفهم بواسطة كل من ابؼتكلم وابؼستمع على أنها بس
  17الكلمات نفسها.

لعل ختَ ما نقدمو للقارئ، وللمشتغلتُ بدتعليم اللغة العربية وطويرىا عمل علتُ 
يف جديداً إلى ميدان تعليم العربية. فهو يتبتٌ رصتُ يسد فراغا في ابؼكتبة العربية، ويض

بؾموعة من الابذاىات ابغديثة في ميدان التًبية، ويؤمن بأن أية نهضة اجتماعية وأن تسبقها 
نهضة لغوية شاملة وأن ابؼعلم ىو العامل الأساسى في إبقاح العملية التعليمية. ولكى نصل 

دوره ومسؤلياتو فلايكفى أن تقتصر جهودنا في إلى إعداد معلم اللغة العربية الكفئ الواعى ب
ىذا الكتابة علي أن نزوده بالطرق التًبوية ابغديثة، بل ننمى فيو القدرة على فهم الأسس 
وابؼعايتَ التى تستتد إليها ىذه الطرق، وعلى نقد أية طريقة، والإفادة من مزايا الطرق 

قتو بنفسو. كما نعتبر معلم اللغة ابؼتعددة، والتخلص من أخطاء قد تشوبها، وابتكار طري
العربية صانع قرار، عليو دائما أن يتخذ قراراتو في عمليات التخطيط للدرس، وتنفيذه، 

  11وتقويدو. 
 والانتشار الثقافي ابػاطف إذا كان العصر الذي نعيش فيو عصر التفجر ابؼعرفي

والتبدلات العنيفة والتغتَات السريعة فإن اللغة على أنها ظاىرة اجتماعية اعتًاىا التغتَ 
والتبدل في منهجية تعليمها وتعلمها ىي الأخرى، إذ لم يعد ينظر إليها على أنها بؾموعة من 

م، وما على الناشئة إلا أن ابغقائق والأحكام والقواعد وابؼفردات يلقنها ابؼدرسون لناشئته
يحفظوىا ويستظهروىا، وإنما أضحى النظر إليها على أنها بؾموعة من ابؼهارات والعادات، 

يكتسبها الإنسان  ساب أي مهاراة من ابؼهارات التيوأن اكتساب مهاراتها لا يختلف عن اكت

                                                           
ملتزم الطبع والنشر كار الفكر العربى،  ، )مدينة نصر:تدريس فنون اللغة العربيةعلى أبضد مدكور،   17

 11(، ص. 1221

   1(، ص. 1991)الدار المحرية اللبنانية،  ،تعليم اللغة بتُ النظريهاة واتطبيق، حسن شحاتة 18
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 الوقت نفسو في حياتو من مثل الرمي والسباحة ةاضرب على الآلة الكاتبة، ولا يختلف في
 19عن اكتساب أي عادة من العادات. 

قبل البدء بالكلام عن فروع اللغة العربية، وابػوض في الاىداف ابػاصة والعامة لكل 
اي الاىداف ابؼشتً كة التي تهدف اليها  فرع، يحسن بنا أن نوضح أىداف اللغة العربية،

فروعها بؾتمعة، حتى إذا اتضحت امامنا ىذه الاىداف، حرصنا على برقيقها حتُ تدريس  
كل فرع، ولم تنسغلنا أىداف كل فرع عن الانتباه إلى أهمية أىداف اللغة العربية، وبرقيقها 

 خلال تدريسنا، زمن ىذه الاىداف ما يلي: 
 تعبتَ الكلامي والكتاب برستُ اسلوب ال .1

بالاطلاع على الاساليب الادبية ابعميلة من شعر ونشر، وحفظ شيء منها 
 وتفهمها وتذوقها، وابؼران ابؼتواصل على ابغديث والكتابة والنقد. 

 تعود الفصحى في ابغديث والكتابة  .1
 بالبعد عن العامية واللهجات المحلية، وذلك يقتضي التزام ابؼدرس بالفصحى،

وتذكتَ الطلاب بها، وتنبيههم الدائم إلى أخطائم، وخلق ابؼيل اليها، والنفور من 
 العامية. 

 ضبط ابغركات والسكنات لكل حرف  .1
ولا سيما أواخر الكلمات، بالانتباه الى آثار القواعد النحوية والصرفية، 
والاشتقاق والتصريف وفقو اللغة. وىذا أفق واسع جدا يحتاج من ابؼدرس 

   12لاعاواسعا، وتطبيقا، وتذكتَا دائما لطلابو. اط

                                                           
   7(، ص. 1911)الرياض: ابؼملكة العربية السعودية،  ،اللغة تدريسا واكتسابابؿمد أبضد السيد،  19

   19(، ص. 1911، )بتَوت: مؤسة السالة، ابؼوجو العميلى ابؼدرهاس اللغة العربية، ابؼاعر  12
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، شهد تعليم اللغة العربية للناطقتُ بقتَىا في العقدين الأختَين برولات  المحتوى
 ل ىذين العقدين. كبتَة يلزم لتقديرىا أن نعرض بؼا كان عليو الوضع قب

فمن حيث موقعها دوليًا، لم تكن العربية ذات شأن في المحيط الدولى باستثناء موقعها 
  11في المجتمعات الإسلامية بوصفها لغة عقيدة. 

اللغة منهج ونظام للتفكتَ، والتعبتَ، والاتصال. وىذا يعتٌ أنها منهج للعليم والتعلم 
 11ونظام بغفظ التًاث الثقافى. 

  تعليم اللغة العربية حسب المفردات اللغوية - ب
 ت ابؼفردا .1

ابؼفردات أو الكلمة تقل أهميتها التعليمية عندما تكون بدفردىا، ينبغي أن يحرص 
دائماً على تعليمها في بصل و من لسياقات ذات معتٌ ومفهومة للدارستُ. وأن يتضمن 
الدرس أو الوحدة مفردات بـتارة بعناية وتركتَ، )بحيث لا على الكثتَ من ابؼفردات غتَ 

 تريد من عوائق التعلم( و أن تتكامل مع مفردات بقية الدروس الرورية أو الصعبة التي
وحدات لتشكل في النهاية الذختَة ابؼفرداتية )ابؼعجمية( ابؼستهدفة في ابػطة أو ابؼنحج 

 11النعليمي.
ابعملة يدكن أيضا أن يسمى كلمة، دون ابؼفردات لا نتكلم. ابؼفردات لأنو وصف 

ذلك، الارتباط  تصالات في الإنسان اليومية.يسهل الإ مفردات مثل الإسم، فعل وحروف
 بتُ اللغة مع ابؼفردات أكتُ في تعلم اللغة.

                                                           
)مكتبة قسم تعليم اللغة  ،رع في تعليم اللغة العربية للنا طقتُ بلغات اخرىالمج رشدى بؿمد طعيمة،  21

  1(، ص. 1222العربية، 

  17(، ص. 1221)مدينة نصر: كار الفكر العربى،  ،تدريس فنون اللغة العربيةعلي أبضد مدكور،   22

  115(، ص. 1229)مالانج: الدورة التدربية،  ،كن متخصهاصاعبد الربضن بن إبراىيم الفوزان،   23
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تشكل ابؼفردات ) أي الكلمات ( جزءاً رئيسيًا من ابؼقدرة اللغوية للطالب. وىناك 
لقياس ابؼفردات سنذكر أهمها في ىذا الفصل. ولكن السؤال ابؼهم ىنا ىو: أية  عدة طرق

مفردات نقيس؟ ليس من ابؼعقول أن يحتوي الاختبار على أية مفردات، بل لا بد أن يركز 
على ابؼفردات ابعديدة في ابؼادة موضع الاختبار. وىذا مبدأ عام في الاختبارات ينطبق على 

 على اختبار ابؼفردات فقط.  بصيع الاختبارات، وليس
ولكن ىنا أمر لا بد الإشارة إليو. ابؼفردات نوعان: مفردات نشيطة ومفردات 
خاملة. ابؼفردات النشيطة ىي مفردات نتوقع أن ترد في كلام الطالب وكتابتو، ونتوقع ورودىا 

الإنتاجية،  فيما يقرأ أو فيما يسمع أيضًا. ابؼفردات النشيطة نسأل في الاختبار عن جوانبها
أما ابؼفردات ابػاملة فنسأل عن معناىا فقط. إذا كانت الكلمة نشيطة يدكن أن نطلب 
استخدامها في بصلة. بالطبع، تصنيف الكلمات إلى نشيطة وخاملة تصنيف مؤقت يعتمد 
على مستوى الطالب وأىداف ابؼنهنج. فالكلمة ابػاملة لطالب ابػامس الابتدائي قد تصبح 

 ت التالية. نشيطة السنوا
وىناك جانب آخر: ابؼفردات، مثل كثتَ من العناصر اللغوية، يدكن أن تقاس إنتاجيا 
أو تعرفيا. يدكن أن يطلب الاختبار إنتاج كامات أو أن يطلب التعرف على الكلمات 

 11  الصحيحة من بتُ عدة كلمات.
تعد تنمية الثروة اللفظية ىدفاً من أىداف أي خطة لتعليم لغة أجنبية، ذلك أن 
ابؼفردات ىي أدوات بضل ابؼعتٌ كما أنها في ذات الوقت وسائل للتفكتَ، فبابؼفردات يستطيع 

ت في ابؼتكلم أن يفكر ثم يتًجم فكرة إلى كلمات برمل ما يريد. وعادة ما تكتسب ابؼفردا
اللغة الأجنبية من خلال مهارات الاستقبال وىي الاستماع والقراءة، ثم تأتي مهارتا الكلام 
والكتابة فتفسحان في المجال لتنميتهما والتدريب على استخدامها، معتٌ ىذا أن الكلمات لا 

                                                           
   19-11(، ص. 1222ع،  ، )دار الفلاح للنشر والتوزيالاختبارات اللغويةبؿمد علي ابػولي،   24
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تعلم إلا من خلال السياق، أي من خلال استخدامها في مواقف شفوية أو في موضوعات 
، ولذلك يفضل تقديم الكلمات للدارستُ من خلال موضوعات يتكلمون فيها بحيث للقراءة

تتناول ىذه ابؼوضوعات جوانب مهمة من حياتهم. وىناك كثتَ من ابػبرات والطرق التي 
يدكن استخدامها في تنمية ابؼفردات لتطوير القدرة على الكلام لدى الدارستُ، من ذلك 

، وتقديم مواقف حوارية وقصصية تدور كلها حول مواقف طرح بؾموعة من الأسئلة والأجوبة
من حياة الدارستُ، وخبرات اجتماعية داخل الفصول وداخل ابؼدرسة مثل ابؼناقشات العامة 
واستقبال الضيوف والمجاملات واستخدام الأدوات ابؼدرسية، ويدكن أيضاً استخدام بعض 

كبتَة من الكلمات على ابؼعلم أن   قوائم ابؼفردات الشائعة وعندما يلم الدارس بدجموعة
 يساعده على إعادة توظيفها مرة أخرى في مواقف شفهية مشابهة لتلك التي جاءت فيها. 

ويلاحظ أن ىناك كلمات يصعب تقديدها عن طريق السياق أو الطرق الأخرى التي 
جاءت  قدمناىا ىذه ابغالة يدكن تقديدها عن طريق تعريف الكلمات أو تعريف العبارات التي

بها، كما يدكن تقديدها عن طريق بسثيل ابؼعتٌ أو التعبتَ عنو بابغركة والاشارة، وبتقدم عملية 
 تعلم اللغة تتسع قدرة الدارس على برديد معتٌ الكلمات ابعديدة. 

وبالرغم من إشارتنا إلى استخدم بعض قوائم ابؼفردات الشائعة إلى أنو لا ينبغي 
بثروة لفظية على قوائم مفردات منفصلة، فالكلمات في ىذه التًكيز في تزويد الدارستُ 

القوائم دون سياق ليس بؽا معتٌ، كما أنها لو حفظت بدعتٌ معتُ، فربدا يكون بؽا معتٌ آخر 
في السياق، ثم أن ىذه الكلمات قد لا تكون أنسب الكلمات بغاجبة الدارس وللوفاء 

  15بأىدافو من تعلم ابغديث باللغة. 
في خلال العام ونصف العام بؽذه التجربة أمكن بصع مايقرب من ألفى كلمة تعتبر 
من الألفاظ ابغيوية التى تلزم ابؼتكلم، وقد اختتَت بفا يدس النواحي العيشية والثقافية 

                                                           
(، ص. 1915)جامعة أم القرى،  ،تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات  أخرى ل الناقة،بؿمود كام  25
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عية ... ثم رتبت حسب ابؼوضوعات، وجعلت مفردات كل موضوع على حدة. والاجتما
فمثلا بدأت القأيدة بجسم الإنسان ثم بالغذاء، وبالوقت وأجزائة وما يتصلبو من شهور 
وفصول وأيام وأجزاء اليوم، ثم بالأسرة، يليها الكساء، وبعد ذلك جاء موضوع ابؼدرسة 

ضوع ابؼنزل، ثم ابغيوانات ابؼستأنسة وابؼتوحشة والعليم، ثم الأعداد، وعقب ذلك جاء مو 
وابغشرات والطيور، وتلاه ابؼدينة والشارع السوق وما يوجد فيو عادة. بعد ذلك تطورت 
ابؼوضوعات فجاء البريد وابؼواصلات والسفر وضروراتو، ثم جاء دور ابعو والطبيعة وما فيها 

والفنون وابؼسرح والسينما والإذاعة  من بحر ونهر وجبل، ثم انتقلت ابؼوضوعات إلى العلوم
 والصحافة والرياضة، ثم انتقلت إلى مواد الدراسة من تاريخ وجغرافيا وفلسفة إلى آخر ذلك. 
 -والواقع أن ىذه القأيدة قد بصعت الكلمات فيها حسب أهميتها بالنسبة بعامعيها، 

يزية والفرنسية. والقأيدة وإن ثم تربصت الكلمات إلى اللغتتُ الإبقل –ولم تتخذ طريقة الإحصاء 
لم تصل إلى الغاية ابؼطلوبة من الكمال فيكفى أنها الأولى في بؾابؽا، وأنها لم تعتمد على 
غتَىا من القوائم، كما أنها قدمت ابؼفردات باللغات الثلاث، يضاف إلى ذلك أنها تضمنت 

   19بعض ابؼقارنات النحوية وشيئاً من القواعد ابؼبسطة.
 تعليم ابؼفردات  .1

، كان ابؼعلم يشرح نعاني الكلمات العربية في الدروس الإفراط في اللغة الوسيطة
ي اللغة ابعديد. وكان في كل مرة يعطي كلمة عربية حديدة يشرح معناىا باللغة الوسيطة، وى

الإبقليزية في ىذه ابغالة. ثم كان يطلب من الطلاب أن يرددوا الكلمة العربية ومعناىا 
 الإبقليزي معًا عدة مرات. 

                                                           
اتب شربى للطباعة والنشر(، ص. ، )دار الكمشكلة تعليم اللغة العربية لغتَ العرب دى،على ابغدي  26
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، أراد ابؼعلم أن يشرح معتٌ كلمة جديدة ىي )سائل(. فاستخدم المعنى والسياق
صبح واضحًا طريقة وضع الكلمة في بصلة أو سياق. فقال: ابؼاء سائل. وافتًض أن ابؼعتٌ أ

لدى الطلاب بعد أن وضع الكلمة في بصلة. وأراد أن يتأكد من افتًاضو، فسأل عن معتٌ 
)سائل(. فلم يعرف أحد من الطلاب ذلك ابؼعتٌ. فغضب صاحبنا ايدا غضب ونعت 

 الطلاب بصفات لا ترضي أحداً.
، كتب ابؼعلم بصيع الكلمات ابعديدة على السبورة على شكل قائمة الكلمات

 مة. ثم أخذ يعلم ىذه الكلمات واحدة بعد الأخرى. قائ
، أمسك ابؼعلم كتاباً أزرق اللون ورفعو عاليًا وقال: ىذا كتاب الأمثلة الحقيقية

أخضر. وكان ىدفو توضيح معتٌ كلمة )أخضر(، ولكنو استخدم من أجل ذلك كتاباً لونو 
 أزرق. 

مات جديدة ىي أبظاء فصول ، أراد ابؼعلم أن يعلم طلابو بؾموعة كلكلمات متوالية
 السنة. فو ضعها في التًتيب الآتي: الصيف، الشتاء، ابػريف، الربيع.

، كان ابؼعلم يدرس كلمات جديدة. ينطق الكلمة الواحدة فيعيد الإصناء والتكرار
الطلاب من بعده. فقال بؽم: اضغوا ولا تعيدوا من بعدي. فنطق وأصغوا ولكنهم أعادوا. 

اتو بالإصغاء دون الإعادة. ثم نطق فأصغوا، ولكنهم أعادوا. فغضب فعاد وأصدر تعليم
 صاحبنا غضبًا شديدًا واستمر في حالة ضيق لآخر الدرس تقريبًا. 

، شرح ابؼعلم معاني الكلمات ابعديدة بعد أن كتبها على الكلمات في جمل
لطلاب السبورة واحدة بعد الأخرى. لم يستعمل ىذه الكلمات في بصل ولم يستخدمها ا

 أنفسهم. بل اكتفى ابؼعلم بشرح معانيها. 
، كتب ابؼعلم سبع كلمات على السبورة على شكل قائمة. ثم التعليم بالجملية

 نطقها بصيعًا. ثم شرح معانيها بصيعًا. ثم استخدم كلاً منها في بصلة مفيدة. 
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، كان ابؼعلم يدرس كلمتتُ ضمن كلمات أخرى. وكانت الكلمتان كنمات نِسْبية
)ىذا( و )ذلك(. ولكنو كان بؿتاراً وقلقًا بشأن استعمابؽما.  ويبدوا أنو كان يعتقد أن )ىذا( 
تستعمل بؼسافة بؿددة وأن )ذلك( تستعمل أيضًا بؼسافة بؿددة أكبر من مسافة )ىذا(. 

 وكان يقول: ىذا الولد، ثم يعتذر ويصحح نفسو ويقول: ذلك الولد. 
م كلمات جديدة. وكان يطلب من الطلاب أن كان ابؼعلم يعل  ،  كلمات منعزلة

يكرروا الكلمة تكراراً بصعيًا ثم تكراراً فردياً. وكان التكرار للكلمة وىي منعزلة، أي دون أن 
  تكون جزءًا من بصلة.
، أراد ابؼعلم أن يعلم طلابو كلمة )رأس(. فأشار ألى رأسو، وقال: ىذا إشارة دقيقة

همهم للمعتٌ ابؼقصود، تبتُ أن بعضهم فهم )رأس( على رأسي وعندما أراد أن بتأكد من ف
 أنها )شعر( وبعضهم فهمها على أنها )غطاء الرأس(. 

، أراد ابؼعلم أن يشرح كلمة جديدة ىي )صَعْبة(. ثم شاء أن حُسْنُ اختيار المثال
يستخدمها في بصلة. فكانت الوبصلة التي ترصل إليها ىي: اللغة العربية لغة صعبة. ثم طلب 

 من كل طالب في الصف أن يكرر ابعملة تكرار فردياً. 
، بعد أن قدَّم ابؼعلم الكلمة ابعديدة، طلب من الطلاب أن تكوين الجُمَل

يستخدموىا في بصلة. فما أجاب أي منهم. ودىش ابؼعلم وغضب لعدم استجابة الصف 
 لطلبو.

من الطلاب أن  ، علَّم ابؼعلم الكلمات ابعديدة جيدًا. ثم طلبمعانٍ غير مكتوبة
يكتبوا في دفاترىم قائمة الكلمات ابؼكتوبة على السبورة. وأثناء قيامهم بعملية الكتابة، 
انهمرت على ابؼعلم الأسئلة عن معاني الكلمات. فغضب ابؼعلم وبقي في حالة غضب وتوتر 

 حتى نهاية الدرس.
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و على استخدام ، كان ابؼعلم طموحًا نشيطاً، فأراد أن يدر ب طلاباستخدام المعجم
ابؼعجم لأول مرة في حياتهم. فراجع معهم معرفتهم للألفباء العربية. وبعد ذلك، قال: 
}أريدكم أن تستخرجوا كلمة )ولد( من ابؼعجم. افتحوا ابؼعجم على حرف الواو. وانظروا إلى 

يطة الكلمات التي تبدأ بحرف الواو. وابحثوا بعناية ودقة حتى بذدوا كلمة ولد. ابؼسألة بس
 جدًا. أسرعوا.{ ولقد مرت عشر دقائق قبل أن يهتدي أحد الطلاب إلى الكلمة ابؼنشودة. 

، كان ابؼعلم يدرس كلمات جديدة. وكان عدد الكلمات ابعديدة الإعداد اليد
بؿدودًا، إذ لا يزيد عن بطس. ومع ذلك كان ابؼعلم يرتكب أخطاء في نطق ىذه الكلمات 

 وفي شرح معانيها. 
، شرح ابؼعلم معاني الكلمات ابعديدة واستخدمها في بصل لبيان ماتنطق الكل

 وظائفها اللغوية والسياقية. ولم يطلب من الطلاب أن ينطقوىا بصاعيًا أو فردياً.  
، كان ابؼعلم يشرح معاني الكلمات. ومن بينها كلمة )فندق(. وحاول تقديم المعنى

يلة وشرح أطول. وعندما سأل عن ابؼعتٌ ابؼعلم شرحها باللغة العربية. فدخل في قصة طو 
 الفهوم، تبتُ أن بعض الطلاب فهم )فندق( على أنها )بستان(. 

، طلب ابؼعلم من الطلاب أن يقرؤوا الدرس قراءة صامتة. وبعد تعليم الكلمات أولً 
 أن انتهوا من ذالك، قَدَّم بؽم الكلمات ابعديدة. 

بعديدة ثم طلب من كل طالب أن ، نطق ابؼعلم الكلمة االمعنى قبل التدريب
 يكررىا فردياً. ثم شرح معناىا. 

، كتب ابؼعلم الكلمات ابعديدة على السبورة وشرحها. ثم طلب من شكل الكلمات
  17الطلاب أن يدسخوىا في دفاترىم ولكن الكلمات كانت دون شكل. 

                                                           
(، ص. 1997والتوزيع،  )عامن: دار الفلاح للنشر ،تعليم اللغة حالات وتعليقاتبؿمهاد علي ابػولي، 27

11-11 
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يعتمد تعليم اللغات على أسس نفسية ولغوية. وينحن بالدارس بؽذا العلم أن يتتبع 
الأصول النظرية التي تبى عليها طرق التدريس ابؼختلفة حتى يستطيع أن يتفهم ابؼفردات التي 

شده في تعديل تدعوه إلى تفضيل بعض أنشطة التعليم على غتَىا، وليتسلح بحصيلة علية تر 
 بعض ىذه انشطة، دون خروج عن ابؽدف الرئسي الذي ترمي إليو ىذه الأسس. 

وسنبدأ بدعابعة الأسس النفسية لأن كثتَا من النظريات اللغوية التًبوية ترتبط بها بل 
تعتمد عليها أحيانا وتنهج بؽجها. وبدا أن ابؼوضوع الرئيسي بؽذا الكتاب لا يتناول ىذه 

ام الأول، فلن نطيل الشرح في ىذه النظريات إلا بالقدر الذي يكفي لتوضيح الأسس في ابؼق
 11طرق التدريس وأساليب التعليم التي تعتمد عليها وبرقق التطبيق العاملي بؽا. 

 الأساليب التعليمية  -ج
 إستًاتيجية التدريس .1

ولكن استًاتيجيات التدريس ىي إطار عام يتضمن بعض الرق والنماذج التي ينفذىا 
ابؼعلم داخل حجرة الصف بشكل منظم ومتسلسل بفرض برقيق الأىداف التدرسية العدة 
مسبقا وذلك بأقصى فاعلية بفكنة، وبذدر الإشارة إلى أنو يدكن أن يستخدم ابؼعلم أسلوب 

ر من أساليب التدريس وقف لطريق تدريس معينة ولكنو مع يظل داخل إطار عام أو أكث
 19يحدد إجراءات التدريس العامة، يسمى ىذا الإطار العام بالإستًاتيجية.

مة، فن اسخدام الإمكانات والوسائل ابؼتاحة بطريقة يقصد بالاستًابذية بصفة عا
مثلى، برقيق الأىداف ابؼرجوة على أفضل وجو. وفي التدريس يقصد باستًاتيجية التدريس 
ىي بؾموعة من ابػطوات والإجراءات التي يقوم بهاابؼعلم لتحقيق أىداف التدريس، وتشتمل 

لاب للتعلم، وبرديد تتابع الأنشطة من ىذه الاستًاتيجية على بسهيد للدرس يثتَ دافهية الط
                                                           

     1(، ص. 1911)بتَوت: مكتبة لبنان،  ،اتعلم اللغات ابغية وتعليمهصلاح عبد المجيد العرفي، 28

م(، ص.  1229)ابؼلكة العربية السعودية، الرياض: طرق تدريس العلوم بؿمد بقيب مصطفى عطيو، 29
111- 111 
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التعليمية التعلمية التي تتيح برقيق الأىداف ابؼرجوة، بدا تتضمنة تلك الأنستة من برديد 
لأدوار ابؼشاركتُ فيها )ابؼعلم، الدارستُ( والوسائل وابؼواد التعليمية، والطرائق والأساليب 

لكل منها، وأساليب التقويم التكويتٍ التديسية، وأنواع التعزيز ابؼتبعة، والوقت ابؼخصص 
 وابػتامي.

ويبدو أن مصطلح الاستًاتيجية في أصلو مصطلح عسكري، استخدام في التخطيط 
العسكري، ثم في التخطيطا ابؼدني، وأتى بعد ذلك إلى بؾال التدريس أو بزطيط التدريس 

بؼواد التعليمية ابؼتاحة ليعتٍ تبعا للتعريف السابق القدرة على الاستخدام الأمثل للأدوات وا
 بقصد برقيق أفضل بـرجات تعليمية بفكنة.

ويرى البعض أن استًاتيجية التدريس تعتٍ بؾموعة برركات ابؼعلم التي بردث بشكل 
منتظم ومتسلسل داخل الصف، بهدف برقيق الأىداف التعليمية للموقف التدريسي. وبفا 

يها على أنها تتابع معتُ من طرائق يوضح ىذ التحديد لاستًاتيجية التدريس النطر إل
 التدريس، التى تتكامل وتنسجم معا لتحقيق أىداف ابؼوقف التدريسي.

ومن ىنا يدكن أن يقال أن مفهوم استًاتيجية التدريس جاء ليلبي واقع ابؼواقف 
التدريسية، فابؼعلم في واقع الأمر، لايكتفي طوال الدرس مثلا بطريقة المحاضرة، بل يدزجها 

نا بطريقة البيان العملي أو بغتَىا من طرائق التدريس ابػاصة، مثل الاكتشاف في أحيا
العلوم، أو الاستدلال في الرياضيات وىكذا، ويعتٍ استخدام ابؼعلم لأكثر من طريقة أنو يلبي 
احتياجات ابؼوفق التدريسي الذي يتضمن أىدافا متباينة، تفرض استخدام طرائق تدريس 

 12مناسبة لكل ىدف.

                                                           
  119(، ص. UIN MALIKI PRESS ،1211 ، )مالانج: مهارات التدريس أورية بحر الدين،  30
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إستًاتيجية لتعلم اللغة ىي واحدة من جهود ابؼدرستُ لتعليم اللغة، وذلك 
باستخدام الاستًاتيجيات التعليمية ابؼعلم يدكن أن تسهل للطلاب لتعلم اللغة العربية. 

 ا لغرض التعلم.وأيضا يدكن تنفيذ ابؼعلمتُ وفق
عبارة عن إجراءات التدريس التي يخططها القائم بالتدريس مسبقاً بحيث تعينو علي  

تنفيذ التدريس علي ضوء الإمكانات ابؼتاحة لتحقيق الأىداف التدريسية بؼنظومة التدريس 
 التي يبنيها، وبأقصى فاعلية بفكنو. 

اورات )التكتيكات( والطريقة الإستًاتيجية ىي ابؼنحي أو ابػطة والإجراءات وابؼن 
 والأساليب التي يتبعها ابؼعلم للوصول إلي بـرجات أو نواتج تعلم. 

 العلاقة وافرق بتُ إستًاتيجية التدريس وطريقة التدريس وأسلوب التدريس.
  مم الإستًاتيجيةتص .1

تصمم الإستًاتيجية في صورة خطوات إجرائية بحيث يكون لكل خطوة بدائل، حتى 
لإستًاتيجية بابؼرونة عند تنفيذىا، وكل خطوة برتوي على جزيئات تفصيلية منتظمة تتسم ا

وتتابعة لتحقيق الأىداف ابؼرجوة، لذلك يتطلب من ابؼعلم عند تنفيذ إستًاتيجية التدريس 
بزطيط منظم مراعياً في ذلك طبيعة ابؼتعلمتُ وفهم الفروق الفردية بينهم والتعرف على 

 مكونات التدريس.
مثل القاسم ابؼشتًك بتُ الاستًاتيجيات ابعيدة للتدريس في أن يكون التلميذ بؿور ويت

 العملية التعليمية: 
 فاعلاً في اكتساب ابؼعلومات وليس مستقبلاً فحسب بؽا.  -أ 
 .القائم علي بفارسة الأنشطة وابؼهام التعليمية -ب 
 .التأمل ابؼتأمل لسلوكو ومستواه ويطور أدائو في ضوء نتائج ىذا -ج 
 ابؼستمتح بالتعلم الذاتي والتعلم التعاوني.  -د 
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 الفكر الدائم في البحث عن العارف، وحل ابؼشكلات وابزاذ القرارات. -ه 
   11بناء للمعرفة، يسعي بؼزيد من التعلم واكتساب ابؼهارات.  -و 

بعد الاستبيان وسيلة من وسيلة من وسائل بصع ابؼعلومات. وقد يستخدم على إطار 
واسع ليشمل الأمة أو في إطار ضيق على نطاق ابؼدرسة، وبطبيعة ابغال  فهو يختلففي طولو 

فقرات جيدة. وابغصول على ودرجة تعقيده. إن ابعهد الأكبر في الاستبيان ينصب على بناء 
استجابات كاملة. ومن الأهمية بدكان أن تكون أسءلة الدراسة وفرضياتها واضحة ومعرفة كي 

 32يكون بالامكان بناء الفقرات بشكل جيد. 
يعدها ابؼعلم بؾموعة من الأسئلة تتعلق بدوضوع الدرس، ويقدمها  :هيدالتهيئة والتم

سؤالًا بعد الآخر، ويشجع تلاميذه على الكلام وابؼناقشة. ويدكنو أن يوجهاو السؤال الواحد 
 إلى أكثر من تلميذ، ليتلقى أجوبة بـتلفة. 

لى إذا توافرت لدى ابؼعلم لوحان للدرس، يدكنو أن يطلب من التلاميذ النظر إ
الصور، جيدًا، ثم يوجهاو نهم أسئلة علمة عنها، ثم أسئلة عن كل صورة على حدة، حتى يدهد 

 ابؼعلم لدرسو. 
 كم صورة في القصة/ابؼوضوع؟ 

 ما رقم الصورة التي فيها ) .......... ( ؟  -
 أين تستَ السيارة؟  -
 ىل الشارع مزدحم؟ ... الخ.  -

                                                           
مك: اللغة العربية تعليم، ، )ردالبنائية وتطبيقاتها في تدريس اللغة العربية النظرية، منيف خضتَ الضوي  31

  125ه(، ص. 1111

(، 1227، )عامن: دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، أساسيات البحث العلميالضامن،  عبد ابغميد منذر  32
  91ص. 
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للمدرس ابعديد، وإنما يدكن للمعلم أن يهيئ ولا تقتصر التهيئة على ابغصة الأولى 
لأية حصة تتعلق بالدرس، وذلك بعرض بطاقات ابؼفردات ابػاصة بالدرس، الواحدة بعد 
الأخرى، ومناقشتهم في بؿتوى كل بطاقة عن طريق الأسئلة، حتى ترسخ معاني ابؼفردات في 

تدربيات الأنماط النحوية، أذىانهم. وينطبق ىذا على التهيئة لتدربيات الاستماع والفهم، و 
 وكذلك التدربيات الكتابية. 

يكتب ابؼعلم مفردات الدرس ابعديد على بطاقات صغتَة،  :تقديم ابؼفردات ابعديدة
ويرسم صورة مناسبة لكل كلمة أو يلصق صورة إذا أمكنو ذلك. يعرض ابؼعلم البطاقات 

تامعلم التلاميذ إذا تعذرت  واحدة بعد الأخرى سائلاً: ))ما ىذا؟(( ))ما ىذه؟(( ويلقن
عليهم الإجابة. يضع ابؼعلم البطاقات على بؾرى الطباشتَ، ثم بعتُ عددًا من التلاميذ، 

 ويطلب من كل تلميذ أنيحضر لو إحدى البطاقات: 
 أين ابؼسجد؟  -
 أين الولد الذي يصعد السلم؟  -

خرى، فإن ذلك وإذا كانت الكلمة على أحد وجهى البطاقة، والصورة على الوجو الآ
يتيح للمعلم عرضها أكثر من مرة. و في مرحلة مراجعة ابؼفردات يعرض ابؼعلم البطاقات على 
التلاميذ من جهة الصورة، ويشتَ إلى عدد من التلاميذ ليذكروا الكلمة أو العبارة ابؼعبرة عنها. 

اً مشتَاً للتلاميذ كي فإذا ذكر التلميذ الكلمة أو العبارة ابؼطلوبة، ينطقها ابؼعلم نطقاً واضح
 يعيدوا بعده، بينها يعرض البطاقة عليهم من جهة الكلمة/العبارة.

بعد قراءة النص ودراستة يأتي دور الاستيعاب، ويدكن أن يجريو ابؼعلم  :الاستيعاب
 مستخدماً لبطاقات بالطرق الآتية: 

ة على يجهز ابؼعلم بطاقات بروى عبارات متلائمة، ويكتب كل بؾموعابؼلاءمة: 
بطاقات بـتلفة للون، أو يكتبها على بطاقات بيضاء بحيث تكون الكتابة في كل بؾموعة 
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منها بلون بـتلف، وبحيث تتناول أفكار ابؼوضوع، و لا يستطيع التلميذ أن يلاثم بينها إلا إذا 
 قرأ ابؼوضوع أو القصة وفهمها فهماً مبدئياً. 

، يدكن للمعلم أن يكتب الأحداث ترتيب الأحداث: بعد أن يدرس التلاميذ النص
البارزة على بطاقات، ويعرضها على التلاميذ دون ترتيب. ويطلب منهم قراءتها أولًا، ثم 
ترتيبها حسب أحداث النص الذي بظعوه أو قرأوه أو درسوه، ويدكن للمعلم أن يسمح 

متشابو  للتلاميذ بالنظر إلى النص في الكتاب إذا كان نصاً صعباً كثتَ التفاصيل، أو
 الأحداث، ليطابقوا بتُ عبارات البطاقات والنص. 

صواب، أم، خطأ: من أسئلة الاستيعاب ابؼعروفة أسئلة صواب، أم، خطأ: يكتب 
ابؼعلم عدداً من العبارات تتعلق بدوضوع أو قصة أو حوار درسو التلاميذ. ويدكننا كتابة 

رك مسافة صغتَة بجوار كل العبارات على بطاقات مستقلة، أو على لوحة صغتَة، مع ت
عبارة، لتعليق بطاقاة )صواب( أو بطاقة )خطاً(. والفكرة من إعداد بطاقات صغتَة بدلًا من 
وضع علامات صواب وخطاً، ىي إمكان استخدام اللوحات والبطاقات أكثر من مرة. ولعل 
بؾموعة واحدة من البطاقات الصغتَة )صواب( و )خطاً( تصلح للاستخدام في بصيع 
التدربيات التي من ىذا النوع، بشرط أن يجعلها ابؼعلم ذات مساحات ثابتة، ويتًك بؽا على 

 البطاقات واللوحات مساحات ثابتة أيضاً. 
للمراجعة والتلخيص دور مهم ضمن خطة الدرس التي يعدىا  :ابؼرابصعة والتلخيص

والصور والبطاقات،  ابؼعلم، وىناك وسائل متعددة للمراجعة، ومن أفضلها استخدام اللوحات
وبخاصة تلك التي قد سبق للمعلم أن جههازىا، واعتمد عليها في تقديم الدرس وإجراء 

 التدربيات. 
فيمكن للمعلم أن يعرض اللوحة، ويخفى الكتابة، ويسأل تلاميذه بسرعة عن بؿتوى  
، كل صورة، أو عن ابغدث الذي تتعلق بو في ابؼوضوع أو القصة. وإذا كان النص حواراً 
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فيمكن للتلاميذ النظر إلى الصورة، وبؿاولة تذكر ابغوار الذي يعبر عنها، فيقوم تلميذان أو 
  11أكثر بأداء ابغوار أو بسثيلو، دون التقيد التام أو الالتزام بألفاظو.

 اختبارات المفردات - د
 : اختبار صورة وبدائل .1

وبجانبها أو براىا أربعة بدائل واحد منها فقط ىو صورة ىنا تظهر 
 .(1)مثالالصحيح
 : 1مثال

 ضع دائرة حول حرف الكلمة التي تناسب الصورة المحاذية.
 د. بظكة  ج. فيل  ب. نمر  صورة : أ. أسد  
 د. حيوان ج. زىرة  بشرةب.  صورة : أ. شجرة  

 : اختبار مزاوجة .2
بتُ أفز ادهما على أساس  زاوجةالكلمات ويطلب ابؼقائمتان من  ىنا تظهر

( ويجوز أن 11( أو الافتًان )مثال11( أو التضاد )مثال11التًادف )مثال
والزيادة أفضل وأسلم  تتساوى القائمتان في العدد أو تزيد الثانية عن الأولى،

 ( كيلا يؤدي ابػطأ الوحد إلى خطأين.11)مثال
 : 11مثال

 القائمة الثانية. من ضع أمام كل كلمة في القائمة الأولى مراضفها الذي بزتاره
 : 11مثال

                                                           
، )الرياض: مكتبة دليل ابؼعلهام إلى استخدام الصهاور والبطاقات في تعليم العربيهاة مود ابظاعيل صيتٍ،بؿ  33

 191-111(، 1991العرب لدول ابػليج، تًبية ال
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في ابؼعتٌ الذي بزتاره من القائمة ضع أمام كل كلمة في القائمة الأولى ضدىا 
 الثانية.

 : 11مثال
كلمة في القائمة الأولى الكلمة التي تقتًن بها )من ابغقل ذاتو( ضع أمام كل  

 والتي بزتارىا من القائمة الثانية.
 : 11مثال

ضع أمام كل كلمة في القائمة الأولى رقم الكلمة ابؼرادفة بؽا من القائمة 
 34الثانية.

 (2قائمة )   (1قائمة )
 . قاحلة1  -----  وفي  

 . بـلص1  -----مكتظ 
 . عطوف1  -----جدباء 
 . مزدحم1  -----جلي   
 . ىزلي5  -----شفوق  

                                                           
 55 -52( 122)صويلح : دار الفلاح للنشر والتوزيع،الاختبارات اللغوية، بؿمد علي ابػولي،  11


